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АННОТАЦИЯ

1 Индекс  и  название 
дисциплины  по  учеб-
ному плану

Б1.О.02 Философия

2 Цель дисциплины способствовать  развитию  гуманитарной  культуры  студента  по-
средством  его  приобщения  к  опыту  философского  мышления, 
формирования потребности и навыков критического осмысления 
состояния, тенденций и перспектив развития культуры, цивилиза-
ции, общества, истории, личности.

3 Задачи дисциплины за-
ключаются в:

-  изучении  основных  этапов  историко-философского  процесса, 
основных философских  школ,  направлений,  концепций  и  веду-
щих тем современной философии;
- освоении наиболее значимых философских терминов и особен-
ностей философской методологии, возможностей ее применения в 
решении практически значимых смысложизненных задач;
-  развитии навыков научно-исследовательской деятельности по-
средством анализа философских текстов;  
- формировании у студентов опыта философской рефлексии над 
наиболее важными проблемами культуры, общества (в том числе 
информационного),  истории и умения выявить их философский 
смысл;
- развитии представлений о способах отношения человека с ми-
ром, о сущности, назначении, целях и смысле жизни человека, его 
ценностном мире, об условиях его свободы и мере ответственно-
сти;
- совершенствовании навыков, личностных качеств, умений, зна-
ний.  

4 Планируемые 
результаты освоения

УК-1, УК-5

5 Общая  трудоемкость 
дисциплины  составля-
ет

в зачетных единицах – 4
в академических часах – 144

6 Разработчики Тищенко  Е.В.,  зав.  кафедрой  истории,  музеологии  и 
документоведения, кан.ист. наук, доцент
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1. Перечень планируемых результатов обучения по дисциплине,
соотнесенных с планируемыми результатами освоения 

образовательной программы

В процессе освоения основной профессиональной образовательной программы 
(далее – ОПОП) обучающийся должен овладеть следующими результатами обучения по 
дисциплине: 

Таблица 1

Планируемые 
результаты 

освоения 
ОПОП 

Перечень планируемых результатов обучения 
(индикаторы достижения компетенций)

Код 
индика

тора

Элементы 
компетен-

ций

по компетенции 
в целом

по дисциплине

1 2 3 4 5
УК-1 Способен 
осуществлять 
поиск, 
критический 
анализ  и 
синтез 
информации, 
применять 
системный 
подход  для 
решения 
поставленных 
задач

УК-1.1. Знать: -  основы  системного 
подхода,  методы 
поиска,  анализа  и 
синтеза информации 

-  сущность  принципа 
системности,  теоретические 
основы системного подхода 
как  методологии  познания, 
исследовательской 
деятельности,  способа 
описания  и  объяснения 
сложных  развивающихся 
объектов;  особенности 
анализа  и  синтеза  как 
логических приемов

УК-1.2. Уметь: -  осуществлять  поиск, 
анализ,  синтез 
информации  для 
решения поставленных 
задач  в 
профессиональной 
сфере

- с использованием методов 
системного  подхода 
осуществлять анализ, синтез 
и  обобщение  информации 
для  решения  поставленных 
задач  в  профессиональной 
сфере

УК-1.3. Владеть: - навыками системного 
применения  методов 
поиска, сбора, анализа 
и синтеза информации 
в  изменяющейся 
ситуации

-  навыками  применения 
методов  системного 
подхода:  системного 
анализа,  логических 
приемов  анализа,  синтеза, 
обобщения  информации  в 
изменяющейся 
социокультурной 
реальности

УК-5 Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1. Знать: -  социокультурную 
специфику  различных 
обществ  и  групп  в 
рамках  культурного 
многообразия; 
основные  подходы  к 
изучению  и 
осмыслению 
культурного 
многообразия в рамках 
философии, 
социальных  и 

-  общефилософские 
основания  и  основные 
философские  подходы  к 
изучению  и  осмыслению 
культурного многообразия
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гуманитарных наук
УК-5.2. Уметь: -  определять  и 

применять  способы 
межкультурного 
взаимодействия  в 
различных 
социокультурных 
ситуациях  в  рамках 
социально-
исторического, 
этического  и 
философского 
контекста;  применять 
научную 
терминологию  и 
основные  научные 
категории 
гуманитарного знания

-  применять  философские 
понятия,  основные научные 
категории  гуманитарного 
знания для анализа ситуаций 
межкультурного 
взаимодействия  в 
профессиональной сфере

УК-5.3. Владеть: -  выбором  способов 
межкультурного 
взаимодействия  в 
различных 
социокультурных 
ситуациях  в  рамках 
социально-
исторического, 
этического  и 
философского 
контекста;  навыками 
самостоятельного 
анализа  и  оценки 
социально-
исторических  явлений 
и процессов

-  навыками  обоснования 
выбора  способов 
межкультурного 
взаимодействия в различных 
социокультурных ситуациях 
в  рамках  этического  и 
философского  контекста; 
самостоятельного анализа  и 
оценки  социокультурных 
явлений и процессов

2. МЕСТО ДИСЦИПЛИНЫ В СТРУКТУРЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ

Дисциплина входит в обязательную часть учебного плана. 
Дисциплина  логически  и  содержательно-методически  взаимосвязана  с  дис-

циплинами: «История (история России, всеобщая история)», «Русский язык и культура 
речи»,  «Основы  государственной  культурной  политики  Российской  Федерации», 
«Экономика культуры», «Культурология».

Освоение  дисциплины  будет  необходимо  при  изучении  дисциплин:  «Граж-
данское право», «Научно-исследовательская работа», к сдаче государственного экзаме-
на, при защите выпускной квалификационной работы, включая подготовку к процедуре 
защиты и процедуру защиты. 

3. ОБЪЕМ ДИСЦИПЛИНЫ В ЗАЧЕТНЫХ ЕДИНИЦАХ С УКАЗАНИЕМ 
КОЛИЧЕСТВА АКАДЕМИЧЕСКИХ ЧАСОВ, ВЫДЕЛЕННЫХ НА КОНТАКТНУЮ

РАБОТУ ОБУЧАЮЩИХСЯ С ПРЕПОДАВАТЕЛЕМ (ПО ВИДАМ УЧЕБНЫХ 
ЗАНЯТИЙ) И НА САМОСТОЯТЕЛЬНУЮ РАБОТУ ОБУЧАЮЩИХСЯ
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Общая  трудоемкость  дисциплины  в  соответствии  с  утвержденным  учебным 
планом составляет 4 зачетные единицы, 144 часа.

Таблица 2

Вид учебной работы

Заочная формас приме-
нением исключительно 
дистанционных техно-

логий
Общая трудоемкость дисциплины по учебному плану 144

– Контактная работа (всего) 
в том числе:

лекции 10
семинары 6
практические занятия
мелкогрупповые занятия
индивидуальные занятия
консультация в рамках промежуточной аттеста-
ции

2

иная контактная работа (ИКР) в рамках промежу-
точной аттестации

2

консультации (конс.)
контроль самостоятельной работы (КСР)

6
4

– Самостоятельная работа обучающихся (всего) 107
– Промежуточная  аттестация обучающегося –экза-

мен: контроль
7

4. СОДЕРЖАНИЕ ДИСЦИПЛИНЫ, СТРУКТУРИРОВАННОЕ ПО ТЕМАМ 
(РАЗДЕЛАМ) С УКАЗАНИЕМ ОТВЕДЕННОГО НА НИХ КОЛИЧЕСТВА 

АКАДЕМИЧЕСКИХ ЧАСОВ И ВИДОВ УЧЕБНЫХ ЗАНЯТИЙ

4.1. Структура преподавания дисциплины

Таблица 3

Заочная форма обучения
с применением исключительно дистанционных технологий

 

Наименование
разделов (модулей), 
тем

О
бщ

ая
тр

уд
ое

м
к

ос
ть

(в
се

го
 ч

ас
.)

Виды учебной работы,
включая самостоятельную работу 

обучающихся, и
трудоемкость (в академ. час.)

Форма 
промежуточ-

ной аттестации 
(по семестрам) 

в т. ч. с 
контактной ра-

ботой

Контактная работа
с/р

лек. сем.
конс, 
КСР

инд

1 2 3 4 5 6 7 8
Тема  1.  Введение.  Фи-
лософия,  ее  предмет, 
основные  проблемы  и 
место  в  духовной 
культуре.

12 2 - - - 10

Раздел I.  Этапы исторического развития и основные направления в философии.
Тема 2. Человек и мир в 12 2 - - - 10
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философии  Древнего 
мира.
Тема 3.  Философия ев-
ропейского  средневеко-
вья и Возрождения.  

10 - - - - 10

Тема 4.  Человек  и  мир 
человека  в  философии 
Нового  времени  и 
классической  немецкой 
философии  (XVII-  пер-
вая половина XIX вв.)

12 - 2 - - 10

Тема 5.  Отечественная 
философская мысль XI-
XX вв.

10 - - - - 10

Тема 6.  Западная  не-
классическая  фи-
лософия XIX- XX вв.

10 - - - - 10

Консультации 
Контроль  самостоя-
тельной работы

4
2

4
2

-

Итого в 3 сем. 72 4 2 6 60
Раздел 2. Теоретическая философия. Основные проблемы современного философского 

знания
Тема 7.  Философское 
понимание мира.  Онто-
логическая  проблемати-
ка в философии.

10 2 - - - 8

Тема 8.  Человек  и  со-
знание:  философское 
понимание.

12 2 - - - 10

Тема 9.  Познание  как 
предмет  философского 
анализа.

11 - 2 - - 9

Тема 10. Основные про-
блемы  социальной  фи-
лософии  и  философии 
культуры.

12 2 - - - 10

Тема 11. Философия ис-
тории  и  глобальные 
проблемы  современно-
сти.

12 - 2 - - 10

Консультации 
Контроль  самостоя-
тельной работы

2
2

2
2

Экзамен 4 семестр 11 Экзамен 
контроль – 7 ч.
Конс. ПА - 2 

час.
ИКР –2 час. 

Итого в 4 сем. 72 6 4 4 47 11
Всего  по 
дисциплине

144 10 6 10 107 11

Таблица 4
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4.1.1. Матрица компетенций

Наименование разделов (модулей), тем

У
К

-1

У
К

-5

1 2 3
Тема 1. Введение. Философия, ее предмет, основные проблемы  и место в 
духовной культуре.

+ +

Раздел I. Этапы исторического развития и основные направления в философии
Тема 2. Человек и мир в философии Древнего мира. + +
Тема 3. Философия европейского средневековья и Возрождения. + +
Тема 4. Человек и мир человека в философии Нового времени и классиче-
ской немецкой философии (XVII- первая половина XIX вв.)

+ +

Тема 5. Отечественная философская мысль XI-XX вв. + +
Тема 6. Западная неклассическая философия XIX- XX вв. + +

Раздел 2. Теоретическая философия. Основные проблемы современного философского 
знания

Тема 7. Философское понимание мира. Онтологическая проблематика в фи-
лософии.

+ +

Тема 8. Человек и сознание: философское понимание. + +
Тема 9. Познание как предмет философского анализа. + +
Тема 10. Основные проблемы социальной философии и философии культу-
ры.

+ +

Тема 11. Философия истории и глобальные проблемы современности. + +
Экзамен 4 сем. + +
Всего по дисциплине

4.2. Содержание дисциплины

Тема 1. Введение. Философия, ее предмет, основные проблемы и место в ду-
ховной культуре. Философия как самосознание культуры, общества и человека. Поня-
тие мировоззрения, элементы системы мировоззрения и его основные типы. Мировоз-
зренческие универсалии. 

Отношение человека и мира как всеобщее отношение. Предмет философии. Про-
блема основного вопроса философии.  Узловые проблемы философии,  их специфика. 
Структура  и  особенности  философского  знания,  методы  философии.  Философская 
рефлексия, язык философии. 

Проблема генезиса философии. Понятие «осевого времени» (К. Ясперс). 
Место и роль философии в культуре, жизни человека и общества. 

Раздел I.  Этапы исторического развития и основные направления в фи-
лософии

Тема 2. Человек и мир в философии Древнего мира. Зарождение и особенно-
сти  древневосточной  философии.  Человек  и  мир  в  философских  учениях  Древнего 
Китая и Древней Индии. 

Философия как явление античной культуры. Космоцентризм как способ философ-
ствования. Поиск единого основания всего существующего. Основные идеи представи-
телей Милетской и Элейской школ. Атомистическое учение Демокрита. Идеи античной 
диалектики (Гераклит, софисты, Сократ). Тема человека в античной философии. Класси-
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ческая философия Платона и Аристотеля, значение их идей для последующего развития 
философии. Смысложизненная проблематика в эллинистическо-римской философии.

Тема 3. Философия европейского средневековья и Возрождения.  Становле-
ние, специфические особенности, этапы развития философии Средневековья. Патристи-
ка: Бог, человек, мир, история в учении Августина Блаженного. Понятие, основные ха-
рактеристики схоластической философии. Номинализм и реализм: спор об универсалиях 
и свободе воли. Фома Аквинский: Бог и человек, разум и вера, теория «двух истин», син-
тез теологии и философии.

Философия эпохи Возрождения. От теоцентризма к антропоцентризму. Человек 
как творец самого себя. Гуманистическая трактовка природы человека. Философское со-
держание идей Реформации. Натурфилософия эпохи Возрождения. Пантеизм. Социаль-
ная утопия Томаса Мора и Томазо Кампанеллы.

Тема 4. Человек и  мир человека в философии Нового времени и классиче-
ской немецкой философии (XVII- первая половина  XIX вв.).  Наука как доминанта 
духовной культуры. Основные проблемы философии Нового времени. Проблема метода 
познания в философии Ф. Бэкона и Р. Декарта. Дилемма эмпиризма (сенсуализма) и 
рационализма.  Проблемы онтологии в учениях Р. Декарта, Б. Спинозы, Г. Лейбница. 
Субъективный идеализм Д. Беркли, скептицизм Д. Юма. Философские идеи и идеалы 
Просвещения.

«Критический идеализм» И. Канта: метафизика, проблемы теоретического («чи-
стого») разума: синтез чувственного и рационального познания. «Практический разум»: 
этика долга,  категорический императив.  Система философии Г.  В.  Ф.  Гегеля.  Суть и 
основные принципы гегелевской диалектики. Проблема человека в философии Л. Фейер-
баха.

Тема 5. Отечественная философская мысль XI-XX вв. Основные этапы разви-
тия и национальные особенности философской мысли России. Приоритетные проблемы 
отечественной философии. Философия российского Просвещения (М. В. Ломоносов, А. 
Н. Радищев). Философские  концепции славянофилов и западников. Философские идеи 
Л. Н.Толстого, Ф. М.Достоевского. Философская система В. С. Соловьева. Основные 
направления отечественной философии XX в.

Тема 6. Западная неклассическая философия XIX- XX вв. Характерные особен-
ности неклассической философии. Иррационалистическая и рационалистическая линии в 
развитии философии.

Философия А. Шопенгауэра как начало иррационалистической философии. Фи-
лософия жизни как развитие его идей (Ф. Ницше, А. Бергсон). Неотомизм.

Основные идеи философии психоанализа (3. Фрейд, К.-Г. Юнг). Философия эк-
зистенциализма: основная проблематика и эволюция идей (К. Ясперс, М. Хайдеггер, А. 
Камю, Ж.-П. Сартр). Формирование и развитие философской антропологии (М. Шелер, 
А. Гелен, Х. Плеснер и др.). Основные идеи и принципы философской герменевтики (Ф. 
Шлейермахер, В. Дильтей, Г. Гадамер). 

Философия марксизма. Материалистическое понимание истории, материалисти-
ческая диалектика в марксистской философии. Историческая судьба философии марк-
сизма: русский марксизм, западный неомарксизм, критика марксизма в философии и 
социальной практике. 
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Неокантианство о различиях наук о природе и наук о культуре.  Позитивизм (О. 
Конт, Г. Спенсер), развитие его идей в неопозитивизме. Постпозитивизм как философия 
науки. Философия прагматизма (Ч. Пирс, У. Джеймс, Дж. Дьюи). 

Характеристика современного социокультурного кризиса и основные философ-
ские идеи постмодернизма. 

Раздел II.  Теоретическая философия. Основные проблемы современного фи-
лософского знания

Тема 7. Философское понимание мира. Онтологическая проблематика в фи-
лософии. Онтология как общая форма философского знания. Основные категории онто-
логии: бытие и небытие, бытие и становление, субстанция, сущее, существование и др. 
Понятие реальности. Виртуальная реальность. 

Монистические и плюралистические концепции бытия. Понятия материального и 
идеального.  Основные уровни, формы и модусы  бытия. Бытие природы, культуры, че-
ловека, сознания, общества, Абсолюта.    

Категория материи в философии. Атрибуты материи. Пространство и время, движе-
ние и развитие. Детерминизм и индетерминизм. Современные представления о системной 
организации материи.  

Научная, философская и религиозная картины мира.

Тема 8. Человек и сознание: философское понимание.  Философская антропо-
логия  как  область  философского знания.  Антропологический принцип.  Проблема ан-
тропогенеза в философии.  Концепции природы, сущности и существования  человека. 
Особенности бытия человека: свобода и ответственность, жизнь и смерть, цель и смысл 
человеческой жизни, труд и игра, любовь, творчество. Человек как личность и индивиду-
альность. Самосознание и ценностный мир человека. 

Проблемы происхождения и сущности сознания в философии. Рационалистиче-
ские и иррационалистические концепции сознания. Сознание, душа, дух.

Философия психоанализа о сознании и бессознательном. Сознание и психика. 
Структура индивидуального сознания и общественного сознания. 
Сознание, язык и речь. Сознание и знание. 

Тема 9. Познание как предмет философского анализа. Гносеология как форма 
философского знания. Понятие познания. Познание и знание. Структура познаватель-
ного отношения: субъект, объект, средства, цель, результат познания. Формы познания: 
чувственное, рациональное, интуитивное. Рациональное и иррациональное в познаватель-
ной деятельности. Вера и знание. Специфика и возможности различных видов познания 
(социального, художественного и т. д.).

Понимание и объяснение. Проблема и основные концепции истины. Критерии ис-
тины. Познание и практика.

Особенности научного познания. Критерии научности. Этапы, методы и формы 
научного познания. Системный подход в научном познании. Развитие научного знания. 
Научные революции и смена типов научной рациональности.   

Тема 10. Основные проблемы социальной философии и философии культу-
ры.  Предмет философии общества. Понятия «общество», «социум»,  «социальное от-
ношение», «социальная структура», «социальная группа». Общество и природа. Обще-
ство и культура. Методы анализа культурного многообразия и социокультурных процес-
сов.
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 Основные концепции развития общества. Общество как система. Общество и 
государство. Государство и гражданское общество. Мораль и право в обществе. Типо-
логия общества. Понятия общества потребления и информационного общества. 

Человек в системе социальных связей. Общество и личность.
Основные  проблемы  философии  культуры.  Культура  и  природа.  Человек  и 

культура. Культура и цивилизация. Единство и многообразие культур. Понятие диалога 
культур, межкультурного взаимодействия. Исторические тенденции развития культуры и 
характеристика современной цивилизации.  

Аксиология как область философского знания. Проблема ценностей культуры в 
философии. Религиозные, нравственные и эстетические ценности и их роль в жизни че-
ловека и общества.  

Тема 11. Философия истории и глобальные проблемы современности.  Сущ-
ность,  особенности,  закономерности исторических процессов в обществе как предмет 
философии истории. Закономерное, случайное, стихийное в истории. Вопросы периоди-
зации истории и специфика исторических законов. Основные модели истории. Характер, 
смысл, цель, действующие силы исторического процесса. Личность и массы в истории. 

Формационная и цивилизационная концепции общественного развития.
Будущее человечества как проблема существования современной цивилизации. 

Проблема единства и многообразия истории: взаимодействие цивилизаций и общество 
будущего. Философия о глобальных проблемах современности: понятие, признаки, гене-
зис и возможные пути разрешения. 

5. ПЕРЕЧЕНЬ УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОГО ОБЕСПЕЧЕНИЯ 
ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО ДИСЦИПЛИНЕ

5.1. Общие положения
Самостоятельная работа обучающихся – особый вид познавательной деятель-

ности, в процессе которой происходит формирование оптимального для данного инди-
вида стиля получения, обработки и усвоения учебной информации на основе интегра-
ции его субъективного опыта с культурными образцами. 

Целью самостоятельной работы обучающегося является: 
 формирование приверженности к будущей профессии;
 систематизация, закрепление, углубление и расширение полученных знаний 

умений, владений;
 формирование умений использовать различные виды изданий (официальные, 

научные, справочные, информационные и др.);
 развитие познавательных способностей и активности обучающегося (творче-

ской инициативы, самостоятельности, ответственности и организованности);
 формирование самостоятельности мышления, способностей к саморазвитию, 

самосовершенствованию, самореализации;
 развитие исследовательского и творческого мышления.
Самостоятельная работа является обязательной для каждого обучающегося, и 

ее объем по каждой дисциплине определяется учебным планом. Методика ее организа-
ции зависит от структуры, характера и особенностей изучаемой дисциплины, индиви-
дуальных качеств и условий учебной деятельности.

Для эффективной организации самостоятельной работы обучающийся должен:
знать:
 – систему форм и методов обучения в вузе; 
– основы научной организации труда; 
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– методики самостоятельной работы;
– критерии оценки качества выполняемой самостоятельной работы; 
уметь:
 проводить поиск в различных поисковых системах;
 использовать различные виды изданий;
 применять  методики  самостоятельной  работы  с  учетом  особенностей 

изучаемой дисциплины;
владеть:
– навыками планирования самостоятельной работы;
– навыками соотнесения планируемых целей и полученных результатов в ходе 

самостоятельной работы;
– навыками проектирования  и  моделирования  разных  видов  и  компонентов 

профессиональной деятельности.
Методика  самостоятельной  работы  предварительно  разъясняется  препода-

вателем (в форме видеозаписи) и в последующем может уточняться с учетом индивиду-
альных особенностей обучающихся с использованием индивидуальных консультаций. 

Самостоятельную работу над дисциплиной следует начинать с изучения рабо-
чей программы дисциплины, которая содержит основные требования к знаниям, умени-
ям и владениям обучаемых. Обязательно следует помнить рекомендации преподавате-
ля, данные в ходе установочного занятия, а затем – приступать к изучению отдельных 
разделов и тем в порядке, предусмотренном рабочей программой дисциплины.

5.2. Учебно-методическое обеспечение самостоятельной работы
Таблица 5 

5.2.1. Содержание самостоятельной работы 
Наименование
 разделов (модулей), тем

Содержание
самостоятельной работы

Форма
контроля

Тема 1. Введение. Философия, ее 
предмет, основные проблемы и место 
в духовной культуре.

Самостоятельная работа № 1 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Раздел I.  Этапы исторического развития и основные направления в философии
Тема 2. Человек и мир в философии 
Древнего мира.

Самостоятельная работа № 2 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Тема 3. Философия европейского 
средневековья и Возрождения. 

Самостоятельная работа № 3 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Тема 4. Человек и мир человека в фи-
лософии Нового времени и классиче-
ской немецкой философии (XVII- 
первая половина XIX вв.)

Самостоятельная работа № 4 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Тема 5. Отечественная философская 
мысль XI-XX вв.

Самостоятельная работа № 5 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Тема 6. Западная неклассическая фи-
лософия XIX- XX вв.

Самостоятельная работа № 6 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Раздел 2. Теоретическая философия. Основные проблемы современного философского зна-
ния

Тема 7. Философское понимание ми-
ра. Онтологическая проблематика в 
философии.

Самостоятельная работа № 7 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Тема 8. Человек и сознание: философ- Самостоятельная работа № 8 опрос, проверка само-
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ское понимание. стоятельной работы
Тема 9. Познание как предмет фи-
лософского анализа.

Самостоятельная работа № 9 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Тема 10. Основные проблемы соци-
альной философии и философии 
культуры.

Самостоятельная работа № 10 опрос, проверка само-
стоятельной работы

Тема 11. Философия истории и 
глобальные проблемы современности.

Самостоятельная работа № 11 опрос, проверка само-
стоятельной работы

5.2.2. Методические указания по выполнению 
самостоятельной работы

Самостоятельная работа № 1 по теме 1
Тема 1. Введение. Философия, ее предмет, основные проблемы и место в духовной 

культуре
Цель работы: освоение содержания темы и изучение понятийного аппарата по 

дисциплине.
Задание и методика выполнения:

 1) Подготовка к семинару № 1 
Изучение и анализ печатных и  электронных образовательных и информацион-

ных ресурсов по теме (пункт 7), освоение материалов лекций, систематизация матери-
алов по теме, подготовка вопросов по плану семинара (пункт 6.3.4.1). 
2) Составление учебного словаря по теме 1. «Введение. Философия, ее предмет, основ-
ные проблемы и место в духовной культуре»

Используя печатные и  электронные образовательные и информационные ресур-
сы по теме (пункт 7), в процессе изучения дисциплины обучающийся  ведет работу над 
словарем. 

Для составления учебного словаря по дисциплине необходимо по всем темам про-
анализировать информацию из печатных и  электронных источников и составить крат-
кие статьи  (объемом до 0,5 стр. печатного текста) по персоналиям ведущих философов 
(полное имя, годы жизни, основные идеи, перечень основных работ), а также статьи, 
раскрывающие основное содержание философского понятия. Нумерация терминов в 
пределах темы сквозная. В случае, если термин имеет несколько определений, все вари-
анты указываются под одним номером. В графе «Источник» необходимо указать изда-
ние. Словарь ведется в рукописном виде в тетради на развороте листа.

Оформить словарь по следующей форме:

Раздел 1. Название раздела
Тема 1. Название темы

№ п/п Дефиниция Определение Источник
1
2
n

Раздел 1. Название раздела
Тема 1. Название темы

n

Самостоятельные работы № 2 - № 6 по темам 2 - 6
Тема 2. Человек и мир в философии Древнего мира.
Тема 3. Философия европейского средневековья и Возрождения.
Тема 4.Человек и мир человека в философии Нового времени и классической 

немецкой философии (XVII – первая половина XIX вв.)
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Тема 5.Отечественная философская мысль XI-XX вв.
Тема 6. Западная неклассическая философия XIX - XX вв.

Цель работы – освоение содержания темы, изучение понятийного аппарата по 
дисциплине и первоисточников, отработка навыков анализа философского текста.

Задание и методика выполнения: 
1) Подготовка к семинарам № 2 - № 6 

Изучение и анализ печатных и  электронных образовательных и информацион-
ных ресурсов по теме (пункт 7), освоение материалов лекций, систематизация матери-
алов по теме, подготовка вопросов по плану семинара (пункт 6.3.4.1). 
2) Составление учебного словаря по темам № 2 - № 6 (см. методику составления слова-
ря из Самостоятельной работы № 1)
3) Анализ фрагментов произведений философов (по рекомендации и выбору препода-
вателя) по темам 2 - 6

Фрагменты философских первоисточников необходимо анализировать, отвечая 
на поставленные вопросы. Ответ должен представлять собой осмысленное объяснение 
содержания философских текстов. 

Задание выполняется по учебному пособию: Баранов, Г. В. «Философский прак-
тикум» (выбор фрагментов произведений философов осуществляется преподавателем). 

Самостоятельные работы № 7 - № 11  по темам 7 - 11
Тема 7. Философское понимание мира. Онтологическая проблематика в философии
Тема 8. Человек и сознание: философское понимание 
Тема 9. Познание как предмет философского анализа
Тема 10. Основные проблемы социальной философии и философии культуры
Тема 11. Философия истории и глобальные проблемы современности 

Цель работы – освоение содержания темы, изучение понятийного аппарата по 
дисциплине и первоисточников, отработка навыков анализа философского текста.
Задание и методика выполнения:
1) Подготовка к семинарам № 7 - № 11

Изучение и анализ печатных и  электронных образовательных и информацион-
ных ресурсов по теме (пункт 7), освоение материалов лекций, систематизация матери-
алов по теме, подготовка вопросов по плану семинара (пункт 6.3.4.1). 
2) Составление учебного словаря по темам № 7 - № 11 (см. методику составления сло-
варя из Самостоятельной работы № 1)
2) Анализ фрагментов произведений философов (по рекомендации и выбору препода-
вателя) по темам № 7 - № 11

Фрагменты философских первоисточников необходимо анализировать, отвечая 
на поставленные вопросы. Ответ должен представлять собой осмысленное объяснение 
содержания философских текстов. 
Задание выполняется по учебному пособию: Баранов, Г. В. «Философский практикум» 
(выбор фрагментов произведений философов осуществляется преподавателем).

5.2.3. Перечень печатных и электронных образовательных и информационных
 ресурсов необходимых для самостоятельной работы

См. Раздел 7. Перечень печатных и электронных образовательных и информа-
ционных ресурсов необходимых для освоения дисциплины.

https://sdo.chgik.ru  – система дистанционного обучения ЧГИК (авторизованный 
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доступ)

www.i-exam.ru – Единый портал интернет-тестирования в сфере образования.
Интернет-ресурс  «Интернет-тренажеры.  Подготовка  к  процедурам  контроля 

качества» имеет два режима: «обучение» и «самоконтроль».
Режим обучения позволяет:
1. Работать в базе заданий без ограничения по времени.
2. Осуществлять проверку правильности выполнения задания. Она происходит 

сразу после ответа. 
3. В  случае  выбора  неправильного  ответа  выводится  подсказка  (правильное 

решение).
Режим самоконтроля позволяет:
1. Просмотреть  структуру  теста  в  соответствии  с  разделами  и  темами  дис-

циплины. 
2. Увидеть  результат  тестирования  в  процентах  и  с  указанием 

усвоенных/неусвоенных тем.
Для преподавателей и обучающихся данный ресурс доступен 2 раза в год (как 

правило, это периоды: сентябрь – декабрь / март – июнь). Объявление об открытии до-
ступа к ресурсу и «ключ пользователя» публикуются в локальной сети Интранет.

http://fgosvo.ru/ –  Портал  Федеральных  государственных  образовательных 
стандартов высшего образования.

http://gramota.ru/  –  Справочно-информационный  портал  Грамота.ру –  русский 
язык для всех.

6. ФОНД ОЦЕНОЧНЫХ СРЕДСТВ ДЛЯ ПРОВЕДЕНИЯ ТЕКУЩЕГО КОНТРОЛЯ 
УСПЕВАЕМОСТИ И ПРОМЕЖУТОЧНОЙ АТТЕСТАЦИИ ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО ДИСЦИПЛИНЕ

6.1. Перечень компетенций с указанием этапов их формирования в процессе
 освоения образовательной программы 

Таблица 6
Паспорт фонда оценочных средств для текущей формы контроля

Наименование
разделов (модулей), 
темы

Планируемые 
результаты освое-

ния ОПОП

Коды 
индика
торов 

достиже
ния

компете
нций

Наименование 
оценочного средства

1 2 3 4
Тема 1. Введение. Фи-
лософия, ее предмет, 
основные проблемы и 
место в духовной 
культуре.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Самостоятельная работа № 1. 
Тема «Введение. Философия, ее 
предмет, основные проблемы и 
место в духовной культуре»
– Тест в режимах самообуче-
ния и самоконтроля.

УК-1.2.

УК-1.3.

УК-5  Способен УК-5.1.
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Наименование
разделов (модулей), 
темы

Планируемые 
результаты освое-

ния ОПОП

Коды 
индика
торов 

достиже
ния

компете
нций

Наименование 
оценочного средства

воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.2.

УК-5.3.

Раздел 1. Этапы исторического развития и основные направления в философии
Тема 2. Человек и мир в 
философии Древнего 
мира.

УК-1 Способен осу-
ществлять поиск, 
критический анализ 
и синтез информа-
ции, применять си-
стемный подход для 
решения поставлен-
ных задач

УК-1.1.  – Самостоятельная работа № 
2. Тема «Человек и мир в 
философии Древнего мира»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.2.

УК-1.3.

УК-5 Способен 
воспринимать меж-
культурное разнооб-
разие общества в 
социально-историче-
ском, этическом и 
философском кон-
текстах

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-5.3.

Тема 3. Философия ев-
ропейского средневеко-
вья и Возрождения.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1.  – Самостоятельная работа № 
3. Тема «Философия 
европейского средневековья и 
Возрождения»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.2.

УК-1.3.

УК-5 Способен 
воспринимать меж-
культурное разнооб-
разие общества в 
социально-историче-
ском, этическом и 
философском кон-
текстах

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-5.3.

Тема 4. Человек и мир 
человека в философии 
Нового времени и 
классической немецкой 

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 

УК-1.1.  – Самостоятельная работа № 
4. Тема «Человек и мир 
человека в философии Нового 
времени и классической 

УК-1.2.
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Наименование
разделов (модулей), 
темы

Планируемые 
результаты освое-

ния ОПОП

Коды 
индика
торов 

достиже
ния

компете
нций

Наименование 
оценочного средства

философии (XVII – пер-
вая половина XIX вв.).

информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

немецкой философии (XVII – 
первая половина XIX вв.)»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-5.3.

Тем 5.Отечественная фи-
лософская мысль XI-XX 
вв.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1.  – Самостоятельная работа № 
5. Тема «Отечественная 
философская мысль XI-XX вв.»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.2.

УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-5.3.

Тема 6. Западная не-
классическая философия 
XIX - XX вв.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Самостоятельная работа № 6. 
Тема «Западная неклассическая 
философия XIX - XX вв.»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.2.

УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-5.3.
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Наименование
разделов (модулей), 
темы

Планируемые 
результаты освое-

ния ОПОП

Коды 
индика
торов 

достиже
ния

компете
нций

Наименование 
оценочного средства

социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

Раздел 2. Теоретическая философия.  Основные проблемы современного философского 
знания

Тема7. Философское 
понимание мира. Онто-
логическая проблемати-
ка в философии.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1.  – Самостоятельная работа № 
7. Тема «Философское 
понимание мира. 
Онтологическая проблематика 
в философии»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.2.

УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-5.3.

Тема 8. Человек и созна-
ние: философское 
понимание.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1.  – Самостоятельная работа № 
8. Тема «Человек и сознание: 
философское понимание»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-5.3.

Тема 9. Познание как 
предмет философского 

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 

УК-1.1. – Самостоятельная работа № 9. 
Тема «Познание как предмет УК-1.2.
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Наименование
разделов (модулей), 
темы

Планируемые 
результаты освое-

ния ОПОП

Коды 
индика
торов 

достиже
ния

компете
нций

Наименование 
оценочного средства

анализа. критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

философского анализа»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-51.3.

Тема 10. Основные про-
блемы социальной фи-
лософии и философии 
культуры.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Самостоятельная работа № 
10. Тема «Основные проблемы 
социальной философии и фи-
лософии культуры»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.2.

УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.

УК-5.2.

УК-5.3.

Тема 11. Философия ис-
тории и глобальные про-
блемы современности.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1.  – Самостоятельная работа № 
11. Тема «Философия истории 
и глобальные проблемы 
современности»
–  Тест  в  режимах 
самообучения и самоконтроля.

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 

УК-5.1.

УК-5.2.
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Наименование
разделов (модулей), 
темы

Планируемые 
результаты освое-

ния ОПОП

Коды 
индика
торов 

достиже
ния

компете
нций

Наименование 
оценочного средства

разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.3.

Таблица 7
Паспорт фонда оценочных средств для промежуточной аттестации

Наименование
разделов (модулей), 
темы

Планируемые 
результаты освое-

ния ОПОП

Коды 
индикат

оров 
достиже

ния
компете

нций

Наименование оценочного 
средства

1 2 3 4
Тема 1. Введение. Фи-
лософия, ее предмет, 
основные проблемы и 
место в духовной 
культуре.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопросы к экзамену № 1, 2
–  Практико-ориентированные 
задания 1, 2

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Раздел 1. Этапы исторического развития и основные направления в философии
Тема 2. Человек и мир в 
философии Древнего 
мира.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопросы к экзамену № 3,4 
–  Практико-ориентированные 
задания 1, 2

УК-1.2.

УК-1.3.
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УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Тема 3. Философия ев-
ропейского средневеко-
вья и Возрождения.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопросы к экзамену № 5,6 
–Практико-ориентированные 
задания 1, 2

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Тема 4. Человек и мир 
человека в философии 
Нового времени и 
классической немецкой 
философии (XVII – пер-
вая половина XIX вв.).

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопросы к экзамену № 7, 8, 
9 
–  Практико-ориентированные 
задания 1,  2

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Тема 5. Отечественная 
философская мысль XI-
XX вв.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 

УК-1.1. – Вопрос к экзамену № 10, 11 
–Практико-ориентированные 
задания 1,  2

УК-1.2.
УК-1.3.
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для  решения 
поставленных задач
УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Тема 6. Западная не-
классическая философия 
XIX - XX вв.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопрос к экзамену № 12, 13, 
14 
–  Практико-ориентированные 
задания 1,  2

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Раздел 2. Теоретическая философия.  Основные проблемы современного философского 
знания
Тема 7. Философское 
понимание мира. Онто-
логическая проблемати-
ка в философии.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопрос к экзамену № 15, 16 
– Практико-ориентированные 
задания 1,  2 

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Тема 8. Человек и созна-
ние: философское 

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 

УК-1.1. – Вопросы к экзамену № 17, 
18, 19, 20УК-1.2.
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понимание. критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

–  Практико-ориентированные 
задания 1,  2

УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Тема 9. Познание как 
предмет философского 
анализа.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопросы к экзамену № 21, 
22 
–  Практико-ориентированные 
задания 1,  2

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

Тема 10. Основные про-
блемы социальной фи-
лософии и философии 
культуры.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопросы к экзамену № 23, 
24, 25 
–  Практико-ориентированные 
задания 1,  2

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.
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Тема 11. Философия ис-
тории и глобальные про-
блемы современности.

УК-1  Способен 
осуществлять  поиск, 
критический  анализ 
и  синтез 
информации, 
применять 
системный  подход 
для  решения 
поставленных задач

УК-1.1. – Вопросы к экзамену № 26, 
27, 28 
–  Практико-ориентированные 
задания 1,  2

УК-1.2.
УК-1.3.

УК-5  Способен 
воспринимать 
межкультурное 
разнообразие 
общества  в 
социально-
историческом, 
этическом  и 
философском 
контекстах

УК-5.1.
УК-5.2.
УК-5.3.

6.2. Описание показателей и критериев оценивания компетенций на различных 
этапах их формирования, описание шкал оценивания

6.2.1. Показатели и критерии оценивания компетенций на различных 
этапах их формирования

Таблица 8
Показатели и критерии оценивания компетенций

Планируемые 
результаты 

освоения 
ОПОП

Показатели
сформированности 

компетенций
Критерии оценивания 

1 2 3
УК-1 –  понимает  суть  системного  подхода  в 

познании и исследовательской деятельно-
сти,  принципы  анализа  сложных  раз-
вивающихся  объектов,  особенности  при-
менения логических приемов  в практико-
ориентированных ситуациях; 
–  применяет  принципы  анализа,  сравне-
ния,  обосновывает  выбор  методов  реше-
ния практико-ориентированных заданий;
– способен использовать знания,  умения, 
владения в профессиональной деятельно-
сти.

Обучающийся  обладает  необ-
ходимой системой знаний,  до-
стиг  осознанного  владения 
умениями,  навыками  и 
способами  профессиональной 
деятельности.  Демонстрирует 
способность  анализировать, 
проводить сравнение и обосно-
вание выбора методов решения 
заданий в практико-ориентиро-
ванных ситуациях.

УК-5 –  понимает  основные  философские  под-
ходы к изучению и осмыслению культур-
ного многообразия; 
– применяет философские понятия, основ-
ные  научные  категории  гуманитарного 
знания для анализа ситуаций межкультур-
ного взаимодействия в профессиональной 
сфере; 

Обучающийся  обладает  необ-
ходимой системой знаний,  до-
стиг  осознанного  владения 
умениями,  навыками  и 
способами  профессиональной 
деятельности.  Демонстрирует 
способность  анализировать, 
проводить сравнение и обосно-

27



– способен использовать знания,  умения, 
владения в профессиональной деятельно-
сти.

вание выбора методов решения 
заданий в практико-ориентиро-
ванных ситуациях. 

Таблица 9
Этапы формирования компетенций

Наименование этапа Характеристика этапа Формы контроля
1 2 3

Начальный  (входной)  этап 
формирования компетенций

Диагностика входных знаний 
в рамках компетенций.

беседа-опрос

Текущий этап формирования 
компетенций

Выполнение  обучающимися 
заданий,  направленных  на 
формирование  компетенций 
Осуществление  выявления 
причин  препятствующих 
эффективному  освоению 
компетенций.

Активная  учебная  лекция; 
семинары;  самостоятельная 
работа: 
устный  опрос  по вопросам 
семинара; письменная работа 
(составление  словаря  фи-
лософских терминов и персо-
налий  философов; выполне-
ние практических заданий по 
анализу  фрагментов  текстов 
первоисточников).

Промежуточный  (аттестаци-
онный)  этап  формирования 
компетенций

Оценивание  сформированно-
сти  компетенций  по  отдель-
ной  части  дисциплины  или 
дисциплины в целом.

Экзамен:
– ответы  на  теоретические 
вопросы;
– выполнение  практико-
ориентированных заданий;
– выполнение тестовых зада-
ний.

6.2.2. Описание шкал оценивания

Таблица 10
6.2.2.1. Описание шкалы оценивания ответа на экзамене

Критерии оценки

О
тл

и
ч

н
о

Х
ор

ош
о

У
до

вл
ет

во
р

и
те

л
ьн

о

Н
еу

до
вл

ет
во

р
и

те
л

ь-
н

о

Уровень усвоения материала, предусмотренного программой
Умение выполнять задания, предусмотренные программой
Уровень  знакомства  с  основной  литературой,  предусмотренной 
программой
Уровень знакомства с дополнительной литературой
Уровень раскрытия причинно-следственных связей
Уровень раскрытия междисциплинарных связей
Педагогическая ориентация (культура речи, манера общения, умение 
использовать наглядные пособия, способность заинтересовать ауди-
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торию)
Качество ответа (его общая композиция, логичность, убежденность, 
общая эрудиция)
Ответы на вопросы:  полнота,  аргументированность,  убежденность, 
умение  использовать  ответы  на  вопросы  для  более  полного  рас-
крытия содержания вопроса
Деловые и волевые качества обучающегося: ответственное отноше-
ние к работе, стремление к достижению высоких результатов, готов-
ность к дискуссии, контактность
Выполнение практического задания 
Общая оценка

Описание шкалы оценивания при тестировании на базе тестовых 
материалов института 

Оценка по номинальной шкале % правильных ответов, полученных на тестировании 
Отлично / Зачтено от 81 до 100
Хорошо / Зачтено от 51 до 80

Удовлетворительно / Зачтено) от 31 до 50
Неудовлетворительно / Не зачтено менее 31

Таблица 11
6.2.2.2. Описание шкалы оценивания 

Практическое (практико-ориентированное) задание 

Качество выполня-
ния задания (%) 

Оценка по номи-
нальной шкале

Характеристики ответа обучающегося

от 81 до 100 Отлично (зачтено) Обучающийся  самостоятельно  и  правильно 
решил  учебно-профессиональную  задачу,  уве-
ренно, логично, последовательно и аргументи-
рованно излагал свое решение, используя про-
фессиональную терминологию.

от 51 до 80 Хорошо (зачтено) Обучающийся  самостоятельно  и  в  основном 
правильно  решил  учебно-профессиональную 
задачу,  уверенно,  логично,  последовательно  и 
аргументировано  излагал  свое  решение,  ис-
пользуя профессиональную терминологию.

от 31 до 50 Удовлетворительно 
(зачтено)

Обучающийся  в  основном решил  учебно-про-
фессиональную задачу, допустил несуществен-
ные ошибки, слабо аргументировал  свое реше-
ние, путаясь в профессиональных понятиях.

от 0 до 30 Неудовлетворительно 
(незачтено)

Обучающийся не решил учебно-профессио-
нальную задачу. 

6.3. Типовые контрольные задания или иные материалы, необходимые для 
оценки знаний, умений, владений, характеризующих этапы формирования 

компетенций в процессе освоения образовательной программы

6.3.1. Материалы для подготовки к экзамену 
Таблица 12

Материалы, необходимые для оценки знаний 
(примерные теоретические вопросы)
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к экзамену

№ 
п/п

Примерные формулировки вопросов
Код

компетенций
1. Философия в системе мировоззрения. Предмет и функции философии. 

Место и назначение философии в культуре, деятельности и жизни че-
ловека.

УК-1, УК-5

2. Проблема генезиса философии. Специфика и структура философского 
знания.

УК-1, УК-5

3. Философские воззрения Древнего Востока: общее и особенное 
(направление – по выбору обучающегося).

УК-1, УК-5

4. Античная философия. Основные этапы, идеи и проблемы. Анализ од-
ного из учений (по выбору обучающегося).

УК-1, УК-5

5. Теоцентризм – основание философии европейского средневековья. Со-
держание основных этапов средневековой философии. Анализ фи-
лософских идей А. Августина и Ф. Аквинского (по выбору).

УК-1, УК-5

6. Философия эпохи Возрождения: гуманизм, натурфилософия, диалек-
тика.  Характеристика взглядов одного из мыслителей Возрождения 
(по выбору).

УК-1, УК-5

7. Философия Нового времени:  общая характеристика; анализ одного из 
философских учений западноевропейской философии XVII в. (по вы-
бору)

УК-1, УК-5

8. Философские идеи Просвещения. Идеалы Просвещения XVIII века и 
современные проблемы социокультурного бытия

УК-1, УК-5

9. Немецкая классическая философия: общая характеристика, основные 
идеи и достижения. Анализ одного из учений (по выбору).

УК-1, УК-5

10. Философия в России: особенности, этапы развития, основные направ-
ления и проблематика. 

УК-1, УК-5

11. Отечественная философия XIX – XX веков. Анализ одной из философ-
ских концепций (по выбору)

УК-1, УК-5

12. Западная неклассическая философия XIX–XX вв: новые проблемы и 
формы философствования, ведущие школы и имена. 

УК-1, УК-5

13 Анализ идей одного из направлений современной западной фи-
лософии с середины XIX века до настоящего времени (по выбору).

УК-1, УК-5

14. Вклад марксизма в развитие философии. Основные идеи философ-
ского учения, их развитие и критика в XX в.

УК-1, УК-5

15. Онтология как область философского знания. История и современная 
трактовка категории Бытие.  Бытие и небытие, бытие и сущее.

УК-1, УК-5

16. Философская теория материи. Атрибуты материи. Современные пред-
ставления о системной организации материи.

УК-1, УК-5

17. Антропологическая проблематика в философии. Проблема генезиса, 
природы и сущности человека.

УК-1, УК-5

18. Диалектика индивидуального бытия человека и ее грани: тело и душа, 
жизнь и смерть, судьба и цель жизни. Понятие личности в философии. 
Личность и индивидуальность.

УК-1, УК-5

19. Проблема сознания в философии. Сознание и самосознание. Теория 
бессознательного и ее философский смысл. 

УК-1, УК-5

20. Сознание индивида и общества. Структура и формы общественного 
сознания. Теория коллективного бессознательного и ее значение.

УК-1, УК-5

21. Гносеология как область философского знания. Познание и знание. 
Знание и вера. Проблема и основные концепции истины. Особенности 
социального и художественного познания.

УК-1, УК-5

22. Специфика научного познания. Уровни, методы и формы научного 
познания. Системный подход в научном познании. Критерии научной 

УК-1, УК-5
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рациональности.
23. Философия общества как область философского знания, ее основные 

проблемы. Общество и природа. Общество и культура. Общество и че-
ловек.

УК-1, УК-5

24. Понятия общества, социальной структуры, социальной системы и пр. 
Типология общества. Понятие информационного общества.

УК-1, УК-5

25. Культура как философское понятие. Культура и природа. Культура и 
человек. Культура и цивилизация. Концепции цивилизации и культур-
ное многообразие мира. Роль ценностей в жизни человека и общества. 

УК-1, УК-5

26. Философия истории: предмет и основные проблемы. Модели истории 
и вопросы периодизации истории. Единство и многообразие истории.

УК-1, УК-5

27. Закономерное, случайное, стихийное в истории. Действующие силы 
исторического процесса. Личность и массы в истории.

УК-1, УК-5

28. Проблема будущего человечества. Глобальные проблемы современно-
сти и перспективы человека.

УК-1, УК-5

Таблица 13
Материалы, необходимые для оценки умений и владений 

(примерные практико-ориентированные задания) 

№ п/п
Темы примерных 

практико-ориентированных заданий
Код

компетенций
1 Анализ фрагментов произведений философов (по вариантам, пред-

ложенным преподавателем)
УК-1, УК-5

2 Работа с терминами по дисциплине «Философия» по темам, пред-
ложенным преподавателем 

УК-1, УК-5

6.3.2. Темы и методические указания по подготовке рефератов, 
эссе и творческих заданий по дисциплине

Написание рефератов (эссе, творческих заданий) не предусмотрено.

6.3.3. Методические указания по выполнению курсовой работы 

Курсовая работа по дисциплине учебным планом не предусмотрена.

6.3.4. Типовые задания для проведения текущего контроля 
формирования компетенций

6.3.4.1. Планы семинарских занятий
Семинарские занятия по дисциплине планом не предусмотрены

6.3.4.2. Задания для практических занятий
Практическое заняие 1:  Прочитайте текст К. Ясперса «Введение в философию». 
Ответьте на вопросы. 
Вопросы к тексту

1. В чем отличие философии от науки, по мнению К. Ясперса?
2. Что означает слово «философия»?
3. В чем заключается специфика философии?
4. В чем назначение философии для человека и человечества?
5. Какие трудности возникли в ходе прочтения текста?
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К. Ясперс. Что такое философия.
Что такое философия и чем она ценна? Это является предметом многочис-

ленных споров. От философии ждут каких-то необыкновенных разъяснений или же 
равнодушно игнорируют ее как беспредметное мышление. Перед ней робеют, как пе-
ред выдающимся достижением каких-то совершенно уникальных людей, или прези-
рают, как бесполезные раздумья мечтателей. Ее считают чем-то таким, что касается 
каждого и поэтому в основе своей должно быть простым и понятным, или чем-то 
столь трудным, что заниматься ею представляется совершенно безнадежным делом. 
Таким образом, то, что выступает под именем философии, становится поводом для 
самых противоположных суждений.

Для человека, который верит в науку, наихудшим является то, что у фи-
лософии нет общепринятых результатов, нет того, что можно было бы знать со всей 
определенностью и чем можно было бы владеть. В то время как науки, бесспорно, 
достигли в своих областях достоверного и общепризнанного знания, философия не 
добилась этого, несмотря на тысячелетние усилия. Нельзя отрицать: в философии не 
бывает  того  единодушия,  которое  устанавливается  по  поводу всего окончательно 
познанного. То, что признает каждый, опираясь на не терпящие возражений основа-
ния, и что становится научным знанием, не является более философией, но относится 
к отдельной области познаваемого.

В отличие от наук для философского мышления не характерен прогресс. 
Мы, определенно, существенно продвинулись по сравнению с древнегреческим 
врачом Гиппократом. Но едва ли мы можем сказать, что продвинулись дальше Пла-
тона. Только в материале научного познания, которым он пользовался, мы нахо-
димся дальше. В самом же философствовании мы, возможно, еще вряд ли достигли 
его.

То, что ни одна форма философии в отличие от наук не находит всеобщего, 
единодушного признания, должно корениться в природе самого предмета фи-
лософии. Род достоверности (Gewißheit), который в ней привлекает, не будучи на-
учным, то есть одинаковым для каждого ума, является некоторым убеждением, или 
удостоверенностью (Vergewisserung), в достижении которой участвует все суще-
ство человека.

В то время как научные исследования ведутся по отдельным предметам, 
знать  о  которых каждому совершенно не обязательно, философия имеет дело с 
бытием в целом, которое имеет отношение к человеку как человеку, а также с ис-
тиной, которая там, где она вспыхивает, захватывает глубже, чем любое научное 
познание.

Хотя разработанная философия и связана с науками — она предполагает на-
уки в том состоянии развития, которого они достигли в определенную эпоху, — од-
нако свой смысл получает из другого источника. До всякой науки она появляется 
там, где пробуждается человек.

Такая  философия  без  науки предстает  перед  нами в нескольких приме-
чательных проявлениях.

Первое: почти каждый считает себя способным обсуждать  философские 
вопросы. В то время как в сфере наук признают, что условием их понимания яв-
ляются обучение, подготовка, метод, по отношению к философии претендуют на 
то, чтобы приобщаться к ней безо всяких условий, полагая, что каждый в состоя-
нии принять участие в обсуждении философских проблем. Собственное бытие че-
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ловека, собственная судьба и собственный опыт считаются для этого достаточным 
основанием.

Следует признать, что философия должна быть доступна для каждого че-
ловека. Самые обстоятельные пути философий, которыми идут философы-профес-
сионалы, обретают свой смысл все-таки только тогда, когда они выходят к челове-
ческому бытию, которое находит свое определение в процессе обретения уверенно-
сти относительно бытия и своего места в нем.

Второе: философское мышление каждый раз должно начинаться с самого 
начала. Каждый человек должен осуществлять его самостоятельно.

Удивительным знаком того, что человек как таковой изначально философ-
ствует, являются вопросы детей. Часто из детских уст можно услышать то, что по 
своему смыслу уходит непосредственно в глубь философствования. Приведу не-
которые примеры:

Ребенок удивляется: "Я всегда пытаюсь подумать, что я

— кто-то другой, однако же всегда снова оказывается, что я есть я". Этот маль-
чик затрагивает исток всякой уверенности, сознание бытия в самосознании. Он 
поражается загадке бытия Я (Ichsein), тому, что не может быть постигнуто ни из 
чего другого. Он вопрошающе стоит перед этой границей.

Другой ребенок слушает историю сотворения мира: "Вначале сотворил Бог 
небо и землю..." и тотчас спрашивает: "Что же было до начала?" Этот мальчик по-
стиг, что можно спрашивать до бесконечности, что разум не может остановиться, в 
том смысле что для него не может быть никакого окончательного ответа.

Девочке, увидевшей во время прогулки дикий луг, рассказывают сказку об 
эльфах, которые по ночам водят свои хороводы... "Но их же ведь не бывает..." Ей 
рассказывают о реальных вещах, наблюдая движение солнца, проясняют вопрос о 
том, солнце ли движется или же земля вращается, приводят основания, которые 
говорят в пользу шарообразности земли и ее вращения вокруг самой себя... "Но это 
же неправда, — говорит девочка и топает ногой о землю,

— земля ведь крепко стоит.  Я верю только тому,  что вижу".  В ответ на это: 
"Тогда ты не веришь и в Бога, ведь его ты тоже не можешь видеть", — девочка на-
стораживается и говорит решительно: "Если бы его не было, тогда бы ведь и нас 
здесь не было". Этот ребенок охвачен удивлением перед существованием (Dasein): 
оно есть благодаря чему-то другому, не само по себе. И он постигает различие в 
самих вопросах: нацелены ли они на какой-то предмет в мире или же на бытие и 
наше существование в целом.

Другая девочка, направляясь в гости, поднимается по ступенькам лестницы. Для 
нее становится очевидным, как все непрестанно меняется, протекает, проходит, как 
будто бы ничего и не бывало. "Однако должно же ведь быть нечто незыблемое... 
то, что я здесь и теперь поднимаюсь по лестнице  к тете,  я  хочу, чтобы  это 
осталось". В изумлении и испуге перед преходящим характером и мимолетностью 
всего она беспомощно ищет выход.

Если бы кто-то собирал подобные примеры, то смог бы составить богатую 
энциклопедию детской философии. Возражение, что дети слышали это прежде от 
родителей или кого-то другого, не должно, по всей видимости, приниматься все-
рьез. Возражение, что эти дети все-таки не философствуют дальше и что, следо-
вательно,  подобные  высказывания  могли быть случайными, упускает из виду 
следующий факт: дети зачастую обладают гениальностью, которая с возрастом 
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утрачивается. С годами, теряя детскую непосредственность, мы как бы входим в 
тюрьму соглашений и мнений, скрываемся под различного рода прикрытиями, ока-
зываемся в плену у того, о чем не решаемся спросить. Состояние ребенка — это 
состояние порождающей себя жизни: он еще открыт, он чувствует  и  видит  и 
спрашивает о том, что вскоре исчезнет перед ним. Он не удерживает то, что откры-
вается ему в то или иное мгновение, и удивляется, когда позднее все замечающие 
взрослые докладывают ему о том, что он сказал или спросил.

Третье: изначальное философствование обнаруживается как у детей, так и 
душевнобольных. Иногда — очень редко — путы общей зашоренности как бы раз-
вязываются и начинает говорить захватывающая истина. В начальный период не-
которых душевных болезней имеют место совершенно потрясающие метафизиче-
ские откровения, которые, правда, по форме и речевому выражению являются все-
гда настолько шокирующими,  что  их  оглашение  не  может  иметь  какого-либо 
объективного значения, за исключением таких редких случаев, как поэт Гёльдер-
лин или художник Ван-Гог. Однако тот, кто присутствует при этом, не может из-
бежать  впечатления,  что здесь разрывается покров, под которым обыкновенно 
проходит наша жизнь. Некоторым обычным, здоровым, людям также знаком опыт 
переживания глубоко тревожащихзначений, которые свойственны переходному 
состоянию от сна к пробуждению и при полном пробуждении снова утрачиваются, 
оставляя лишь ощущение того, что нам к ним более не пробиться. Есть глубокий 
смысл в  утверждении,  что устами детей и блаженных глаголет истина. Однако 
творческая изначальность, которой мы обязаны великим философским мыслям, 
лежит все-таки не здесь. Она восходит к тем немногим, которые в своей непри-
нужденности и независимости  предстают  перед  нами  в  качестве  выдающихся 
мыслителей последних тысячелетий.

Четвертое: поскольку философия для человека необходима, она каждый раз 
присутствует в общественном мнении, в передаваемых из поколения в поколение 
пословицах, в общеупотребительных философских оборотах речи, в господству-
ющих убеждениях, а также в языке просвещения, политических кредо, но прежде 
всего  и  с  самого начала  истории  — в  мифе.  От  философии  невозможно  уйти. 
Вопрос лишь в том, осознается она или нет, будет ли она хорошей или плохой, за-
путанной или ясной. Тот, кто отвергает философию, сам практикует ее, не отдавая 
себе в этом отчета.

Что  же  такое  философия,  если  она  оказывается  столь универсальной и 
проявляется в таких примечательных формах?

Греческое слово философ (philosophos) по своему значению противополож-
но слову Sophos. Это слово, philosophos, значит: любящий познание (знание) — в 
отличие от того, кто, овладев познанием, называет себя знающим. Такой смысл 
слова сохраняется до сих пор: поиск истины, а не владение истиной есть сущность 
философии, — пусть даже она по-прежнему зачастую изменяет этому своему 
смыслу догматизмом, подразумевающим выраженное в положениях окончатель-
ное, завершенное и имеющее дидактический характер знание. Философия означает 
— быть в пути. Ее  вопросы существеннее, чем ее ответы, и каждый ответ пре-
вращается в новый вопрос.

Однако это "бытие-в-пути" — как судьба человека, существующего во 
времени, — несет в себе возможность глубокого удовлетворения, обретаемого в 
мгновения особых свершений. Его не найти в высказанном знании, в научных по-
ложениях и принципах, — оно лежит в историческом осуществлении человече-
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ского  бытия,  которому раскрывается само бытие.  Добиться  этого  в  ситуации,  в 
которой находится человек, и является смыслом философствования.
Быть в поиске, в пути, или обрести покой и  
совершенство мгновения это не определения философии. Философия

не  имеет ничего вышестоящего, ничего нижестоящего. Она 
не может быть выведена из чего-то другого. Всякая философия определяется по-
средством своего осуществления. Чтобы узнать, что такое философия, надо 
пытаться философствовать. В таком случае философия — это одновременно ис-
полнение живого мышления и осознание соответствующих мыслей (рефлексия) 
или действие и разговор о нем. Только исходя из собственного опыта и возможно 
понять, что же встречается нам в мире в качестве философии. Можно было бы и 
дальше обсуждать формулировки смысла философии. Однако ни одна формули-
ровка не исчерпывает этого смысла, ни одна не оказывается единственно возмож-
ной. Мы слышим с древних времен: философия (согласно ее предмету) — это 
познание божественных и человеческих вещей, познание сущего как сущего, и 
далее, философия (согласно ее цели) — это упражнение в смерти, это стремление 
мысли к блаженству, к  тому,  чтобы  уподобиться божествен-
ному, это наконец (согласно ее всеобъемлющему смыслу) — знание всех знаний, 
искусство всех искусств, наука вообще, которая не направлена на какую-
то отдельную область.  
Сегодня, пожалуй, можно говорить о философии в следующих формулировках — 
ее смысл в том, чтобы:

– увидеть действительность в самом ее истоке;
– постигать действительность таким же способом, каким я, мысля, имею дело с 
самим собой во внутреннем действии;

– открывать нас для широты Объемлющего (Umgreifende);
– осмелиться на коммуникацию между человеком и человеком, опираясь на 
всякий смысл истины, который возникает в любящей борьбе (liebendem Kampfe);
– непрестанно и терпеливо сохранять разум бодрствующим, находясь перед ли-
цом того, что наиболее чуждо разуму и противится ему. 

Философия — это то, что концентрирует человека, благодаря чему он 
становится самим собой, становясь причастным самой действительности.

Хотя философия в форме простых и действенных мыслей может затронуть 
каждого человека и даже ребенка, ее сознательная разработка является никогда 
не завершимой и всякий раз возобновляющейся задачей, которая осуществляет-
ся всегда в настоящем как единое целое. Она возникает в работах великих фи-
лософов и, как эхо, повторяется у менее значительных. Осознание этой задачи в 
той или иной форме не угаснет до тех пор, пока люди останутся людьми.

Не только сегодня философия подвергается радикальным нападкам и  от-
рицается в целом как излишняя и вредная. Для чего же она существует? Она ведь 
не является предметом первой необходимости.

Образ мышления, основывавшийся на авторитете церкви, отвергал фи-
лософию потому, что она, с его точки зрения, отдаляет от Бога, соблазняет мир-
ским, вредит душе, обращая ее к ничтожным вещам. Политический тоталитарный 
способ мышления предъявлял философии следующий упрек: философы только по-
разному объясняли мир, тогда как надо.  его изменять. Оба образа мышления 
считали философию опасной, так как она нарушает порядок, взывает к духу неза-
висимости, а с ним — к возражению и протесту, она обманывает человека и отвле-
кает его от реальных задач. Притягательная сила потустороннего мира, озаренного 
явленным Богом, или притязающая на всемогущество власть безбожного посюсто-
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роннего мира – и та и другая – хотели бы, чтобы философия прекратила свое суще-
ствование.

К тому же с точки зрения повседневного здравого смысла на философию не 
распространяется масштаб простой полезности. Фалес, который считается самым 
ранним греческим философом, однажды был осмеян служанкой, увидевшей, как 
он, наблюдая за звездным небом, упал в колодец. Зачем он ищет самое далекое, 
когда в самом близком так неловок!

Итак, философия должна оправдываться. Но это невозможно. Она не может 
искать себе оправдания в чем-то другом: чём-то, для чего она была бы пригодна и 
вследствие этого имела бы право на существование. Она может только обращаться 
к силам, которые в каждом человеке действительно  настоятельно  требуют фи-
лософствования. Она знает, что занимается делом человека как такового, делом, 
которое не связано с какой-то определенной целью и избавлено от любого вопроса 
о пользе и вреде в этом мире, и что она будет осуществляться до тех пор, пока жи-
вут  люди. Силы, которые являются враждебными по отношению к философии, 
тоже не могут не думать о своем собственном смысле,  не  могут  не  порождать 
имеющий определенную цель образ мыслей, — эти силы являются заменой фи-
лософии, однако предполагают в качестве необходимого условия активное 
вмешательство в действительность, как, например, марксизм и фашизм. Подобный 
образ мыслей также еще раз показывает необходимость философии для человека.

Философия в той или иной форме всегда присутствует в жизни человека.
Она не может бороться, не может доказывать себя, но она может сообщать 

себя. Она не оказывает сопротивления там, где ее отвергают, она не торжествует 
там, где к ней прислушиваются. Она живет в согласии, которое в пределах челове-
чества, по сути дела, может связать всех со всеми. Философия в широко развитых 
формах и систематической связности уже два с половиной тысячелетия существует 
в Европе,  Китае  и  Индии.  Великая  традиция  обращается  к  нам. Многообразие 
типов философствования, противоречия и взаимоисключающие претензии на исти-
ну не могут воспрепятствовать тому, что, по существу, в основании всего действует 
что-то одно, чем никто не владеет и вокруг чего во все времена вращаются все се-
рьезные усилия: вечная философия, philosophia perennis.

Мы должны непременно опираться на это историческое основание нашего 
мышления, если хотим мыслить с ясным сознанием и по существу.

Практическое  занятие  2:   прочитайте «Миф о пещере» из книги Платона 
«Государство». Ответьте на вопросы. 

Вопросы к тексту
1. Что такое пещера в понимании Платона?
2. Как выглядит процесс познания, по Платону?
3. Почему именно философы наиболее близки к истине, по Платону?

Платон «Государство» (Миф о пещере)
– После этого, – сказал я,  – ты можешь уподобить нашу человеческую 

природу в отношении просвещенности и непросвещенности вот какому состоянию… 
посмотри ка: ведь люди как бы находятся в подземном жилище наподобие пещеры, 
где во всю ее длину тянется широкий просвет. С малых лет у них там на ногах и на 
шее оковы, так что людям не двинуться с места, и видят они только то, что у них 
прямо перед глазами, ибо повернуть голову они не могут из за этих оков.

Люди обращены спиной к свету, исходящему от огня, который горит дале-
ко в вышине, а между огнем и узниками проходит верхняя дорога, огражденная – 
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глянь ка – невысокой стеной вроде той ширмы, за которой фокусники помещают 
своих помощников, когда поверх ширмы показывают кукол.

– Это я себе представляю.
– Так представь же себе и то, что за этой стеной другие люди несут раз-

личную утварь, держа ее так, что она видна поверх стены; проносят они и статуи, и 
всяческие изображения живых существ, сделанные из камня и дерева. При этом, как 
водится, одни из несущих разговаривают, другие молчат.

–Странный ты рисуешь образ и странных узников!
– Подобных нам. Прежде всего разве ты думаешь, что, находясь в таком 

положении, люди что-нибудь видят, свое ли или чужое, кроме теней, отбрасыва-
емых огнем на расположенную перед ними стену пещеры?

– Как же им видеть что то иное, раз всю свою жизнь они вынуждены 
держать голову неподвижно?

– А предметы, которые проносят там, за стеной; Не то же ли самое проис-
ходит и с ними?

–То есть?
– Если бы узники были в состоянии друг с другом беседовать,  разве, 

думаешь ты, не считали бы они, что дают названия именно тому, что видят?
–Непременно так.
– Далее. Если бы в их темнице отдавалось эхом все, что бы ни произнес 

любой из проходящих мимо, думаешь ты, они приписали бы эти звуки чему-нибудь 
иному, а не проходящей тени?

–Клянусь Зевсом, я этого не думаю.
– Такие  узники  целиком  и  полностью  принимали  бы  за истину тени 

проносимых мимо предметов.
–Это совершенно неизбежно.
– Понаблюдай же  их  освобождение  от  оков  неразумия  и исцеление от 

него, иначе говоря, как бы это все у них происходило, если бы с ними естествен-
ным путем случилось нечто подобное.

Когда с кого-нибудь из них снимут оковы, заставят его вдруг встать, по-
вернуть шею, пройтись, взглянуть вверх – в сторону света, ему будет мучительно 
выполнять все это, он не в силах будет смотреть при ярком сиянии на те вещи, тень 
от которых он видел раньше.

И как ты думаешь, что он скажет, когда ему начнут говорить, что раньше он 
видел пустяки, а теперь, приблизившись к бытию и обратившись к более подлин-
ному, он мог бы обрести правильный взгляд? Да еще если станут указывать на ту 
или иную мелькающую перед ним вещь и задавать вопрос, что это такое, и вдоба-
вок заставят его отвечать! Не считаешь ли ты, что это крайне его затруднит и он 
подумает, будто гораздо больше правды в том, что он видел раньше, чем в том, что 
ему показывают теперь?

– Конечно, он так подумает.
– А если заставить его смотреть прямо на самый свет, разве не заболят у 

него глаза, и не вернется он бегом к тому, что он в силах видеть, считая, что это дей-
ствительно достовернее тех вещей, которые ему показывают?

– Да, это так.
– Если же кто станет насильно тащить его по крутизне вверх, в гору и не 

отпустит, пока не извлечет его на солнечный свет, разве он не будет страдать и не 
возмутится таким насилием?
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А когда бы он вышел на свет, глаза его настолько были бы поражены сия-
нием, что он не мог бы разглядеть ни одного предмета из тех, о подлинности которых 
ему теперь говорят.

– Да, так сразу он этого бы не смог.
– Тут нужна привычка, раз ему предстоит увидеть все то, что там, навер-

ху. Начинать надо с самого легкого: сперва смотреть на тени, затем – на отражения в 
воде людей и различных предметов, а уж потом – на самые вещи; при этом то, что на 
небе, и самое небо ему легче было бы видеть не днем, а ночью, то есть смотреть на 
звездный свет и Луну, а не на Солнце и, его свет.

– Несомненно.
– И наконец, думаю я, этот человек был бы в состоянии смотреть уже на 

самое Солнце, находящееся в его собственной области, и усматривать его свойства, 
не ограничиваясь наблюдением его обманчивого отражения в воде или в других, ему 
чуждых средах.

– Конечно, ему это станет доступно.
– И тогда уж он сделает вывод, что от Солнца зависят и времена года, и 

течение лет, и что оно ведает всем в видимом пространстве и оно же каким то обра-
зом есть причина всего того, что этот человек и другие узники видели раньше в пе-
щере.

– Ясно, что он придет к такому выводу после тех наблюдений.
– Так как же? Вспомнив свое прежнее жилище, тамошнюю премудрость 

и сотоварищей по заключению, разве не сочтет он блаженством перемену своего по-
ложения и разве не пожалеет своих друзей?

– И даже очень.
– А если они воздавали там какие-нибудь почести и хвалу друг другу, 

награждая того, кто отличался наиболее острым зрением при наблюдении текущих 
мимо предметов и лучше других запоминал, что обычно появлялось сперва, что по-
сле, а что и одновременно, и на этом основании предсказывал грядущее, то, как ты 
думаешь, жаждал бы всего этого тот, кто уже освободился от уз, и разве завидовал 
бы он тем, кого почитают узники и кто среди них влиятелен? Или он испытывал бы 
то, о чем говорит Гомер, то есть сильнейшим образом желал бы как поденщик, ра-
ботая в поле, службой у бедного пахаря хлеб добывать свой насущный и скорее 
терпеть что угодно, только бы не разделять представлений узников и не жить так, 
как они?

– Я то думаю, он предпочтет вытерпеть все что угодно, чем жить так.
– Обдумай еще и вот что: если бы такой человек опять спустился туда 

и сел бы на то же самое место, разве не были бы его глаза охвачены мраком при 
таком внезапном уходе от света Солнца?

– Конечно.
– А если бы ему снова пришлось состязаться с этими вечными узниками, раз-

бирая значение тех теней? Пока его зрение не притупится и глаза не привыкнут – 
а на это потребовалось бы немалое время, – разве не казался бы он смешон?

– О нем стали бы говорить, что из своего восхождения он вернулся с испор-
ченным зрением, а значит, не стоит даже и пытаться идти ввысь. А кто принялся 
бы освобождать узников, чтобы повести их ввысь, того разве они не убили бы, 
попадись он им в руки?
– Непременно убили бы.
– Так вот, дорогой мой Главкон, это уподобление следует применить ко всему, 

что  было сказано  ранее:  область, охватываемая  зрением,  подобна  тюремному 
жилищу, а свет от огня уподобляется в ней мощи Солнца.
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Восхождение и созерцание вещей, находящихся в вышине, – это подъем души в 
область умопостигаемого. Если ты все это допустишь, то постигнешь мою завет-
ную мысль – коль скоро ты стремишься ее узнать, – а уж богу ведомо, верна ли 
она. Итак, вот что мне видится: в том, что познаваемо, идея блага – это предел, и 
она  с  трудом  различима,  но  стоит  только ее там различить, как отсюда 
напрашивается вывод, что именно она – причина всего правильного и прекрас-
ного.

В области видимого она порождает свет и его владыку, а в области умопостига-
емого она сама – владычица, от которой зависят истина и разумение, и на нее 
должен взирать тот, кто хочет сознательно действовать как в частной, так и в 
общественной жизни.

– Я согласен с тобой, насколько мне это доступно.
– Тогда будь со мной заодно еще вот в чем: не удивляйся, что пришедшие ко 

всему этому не хотят заниматься  человеческими  делами;  их  души  всегда 
стремятся ввысь. Да это и естественно, поскольку соответствует нарисованной 
выше картине.

– Да, естественно. Созерцание божественных вещей (справедливости самой по 
себе) и вещей человеческих Что же? А удивительно разве, по твоему, если кто- 
нибудь, перейдя от божественных созерцании к человеческому убожеству, вы-
глядит неважно и кажется крайне смешным? Зрение еще не привыкло, а между 
тем, прежде чем он привыкнет к окружающему мраку, его заставляют выступать 
на суде или еще где-нибудь и сражаться по поводу теней справедливости или 
изображений, отбрасывающих эти тени, так что приходится спорить о них в том 
духе, как это воспринимают люди, никогда не видавшие самое справедливость.

– Да, в этом нет ничего удивительного.

Практическое занятие 3:  прочитайте текст Э. Жильсона из книги «Фи-
лософия в средние века», законспектируйте главные тезисы.  Ответьте  на 
вопросы ниже. Сделайте собственные выводы.

Вопросы к тексту
1. В каком европейском городе возник первый университет?
2. Что означает слово «университет»?
3. Какие науки изучались в средневековых европейских университетах?
4. Каковы были взаимоотношения Церкви и первых университетов? 

Что такое диспут? Как он проходил?
ОСНОВАНИЕ УНИВЕРСИТЕТОВ

Невозможно не только правильно представить себе среду, в которой раз-
вивалась схоластика, но даже понять простой рассказ о карьере средневекового фи-
лософа, если не знать организацию философского и теологического образования 
в XIII веке. Прежде всего определим некоторые термины, которые с этого времени 
вошли  в  обиход  и  не  всегда правильно  истолковываются  в  наши  дни.  Слово 
«universitas», то есть «университет», в средние века обозначало не ряд факультетов, 
учрежденных в одном и том же городе, а множество лиц — преподавателей и уче-
ников, которые участвовали в процессе обучения в этом городе. Поэтому не всегда, 
встретив слово «universitas», можно делать вывод о существовании в данном месте 
организованного по- современному университета: для употребления этого слова в 
его первоначальном значении достаточно было проживания в данном месте боль-
шой группы профессоров и студентов. «Studium generale», или «universale», или 
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«commune», - эти выражения обозначают не место, где изучают комплекс знаний, а 
учебный центр, где могут получить пристанище студенты самого разного проис-
хождения.  Это выражение чаще всего использовалось применительно к школам, 
открытым религиозными орденами в городах, которые с точки зрения ордена мог-
ли считаться важными пунктами, но в которых не было университета. В «studium 
particulare» той или иной провинции  ордена  направляли  учащихся  из  данной 
провинции, а  в  «studium  generale»  данной  провинции  —  учащихся  из  всех 
провинций. «Studium solemne» был особенно важным учебным центром, знамени-
тым и наиболее посещаемым, хотя он не обязательно являлся «studium generale».

Первым «universitas», который стал организованным сообществом и местом 
коллективного существования студентов наподобие современных университетов, 
был университет в Болонье. Он стал прежде всего центром юридического образова-
ния, а постоянно действующий теологический факультет был там создан только в 
1352 г. по указанию папы Иннокентия VI. В плане философии и теологии на пер-
вом месте находился Парижский университет. Блеск его славы в XIII столетии был 
так ярок, что он совершенно затмил своего старшего брата — Болонский универси-
тет — и частично младшего — Оксфордский.

Можно выделить три группы причин, способствовавших созданию и разви-
тию Парижского университета. Прежде всего это наличие образовательной среды, 
переживавшей бурный расцвет начиная с XII века. Преподавание,  которое вели 
викторинцы и такие учителя, как Абеляр, уже пользовавшийся всеобщим призна-
нием,  с  давних пор  привлекало  в  Париж  большое  число  студентов  из  Италии, 
Германии и особенно из Англии. В конце XII века школы сгруппировались на ост-
рове Сите и на склонах холма Св. Женевьевы.  Несомненно,  что под давлением 
общих  интересов, которые их объединяли, и общих опасностей, которые им 
угрожали, учителя и ученики сами стали осознавать свое единство. С другой сторо-
ны, в покровительстве этой массе ученых людей с целью лучшего управления ею 
были заинтересованы две различного рода власти — французская королевская и 
папская. Короли Франции не могли не понимать, в какой степени это постоянное 
коловращение провинциалов и иностранцев, прибывших для изучения всех наук со 
всех концов королевства и Европы, способствовало возвышению их столицы и ро-
сту их влияния за рубежом. Не одно свидетельство современников — а среди про-
чих Иоанна Солсберийского — говорит нам о глубоком удивлении и живом восхи-
щении, которые охватывали иностранцев, когда те видели мягкость нравов, насла-
ждение жизнью, изобилие материальных и духовных благ, которые были характер-
ны для Франции конца XII столетия. Вполне естественно, что французские короли, 
желая поддержать столь благоприятствующее им настроение умов, стремились 
оградить французских и иностранных студентов от всяческих опасностей в чужом 
для них городе или даже в чужой стране. Чтобы «studium parisiense» процветал, 
нужно было обеспечить для него спокойную обстановку, а значит, личную без-
опасность и духовную независимость его участников, то есть, одним словом, орга-
низовать его.

Однако представляется, что в этой организационной работе благоприятные 
обстоятельства, складывавшиеся под влиянием исторической обстановки и доброго 
расположения французских королей, играли второстепенную роль. Подлинным 
основателем Парижского университета был папа Иннокентий III, а его дальнейшее 
развитие обеспечили своим руководством и попечением преемники Иннокентия III, 
и прежде всего — Григорий IX. Парижский университет мог бы возникнуть и без 
вмешательства пап, но невозможно представить, кто обеспечил бы ему исключи-

40



тельное место в ряду всех средневековых университетов, если не учитывать актив-
ное вмешательство и  четко определенные религиозные замыслы папства.  Слово 
«университет» вызывает в нашем сознании представление о здании или комплексе 
зданий, где учителя и ученики занимаются учебой и исследованиями в области тех 
или  иных наук  из  любви к  этим самым наукам.  Очевидно,  что идеал препода-
вателей и учащихся не ограничивается их специальностью и что их любознатель-
ность как специалистов не обязательно совпадает с общечеловеческими интере-
сами. Но эти интересы по крайней мере не противоречат научным устремлениям, 
которыми эти люди руководствуются. Наши современные университеты построены 
прежде и больше всего с целью передачи и роста знаний по тем дисциплинам, 
которые в них преподаются. В Парижском университете XIII века дело обстояло не 
совсем так. Мы видим, что он постоянно разрывался между двумя противополож-
ными тенденциями: одна из них могла бы превратить его в центр чисто научных и 
беспристрастных исследований, другая — подчинить исследования религиозным 
целям и поставить их на службу настоящей интеллектуальной теократии.

Читая    документы     той     эпохи,     в     особенности

«Chartularium universitatis Parisiensis», мы легко замечаем следы обеих этих 
тенденций, которые то совпадают, то разделяются или даже сталкиваются одна с 
другой. Если отвлечься от преподавания медицины, которое в XIII веке в Париж-
ском  университете  было  развито  еще  недостаточно,  то мы  увидим,  что  очень 
многие  посвящали  себя  преподаванию  и изучению  права.  Но  тогда  как  боль-
шинство  этих  людей  хотели заниматься  изучением  римского  права  —  основы 
автономного гражданского общества, зависящего только от самого себя, — папство 
вскоре дошло до того, что запретило преподавание римского права и потребовало, 
чтобы единственной разновидностью права, преподаваемого в университете, было 
каноническое право — основа религиозного общества, а также гражданского обще-
ства, интегрированного в религиозный организм.

То же самое происходило в преподавании философии. С тех пор как в 
процессе распространения «тривия» было возобновлено преподавание диалектики, 
находились отдельные учителя, которые придерживались исключительно этой дис-
циплины и отказывались подняться с ее уровня до уровня теологии. Сам Абеляр в 
течение довольно длительного времени оставался, причем добровольно, простым 
диалектиком. Но после обнаружения книг Аристотеля преподаватели свободных 
искусств добились более высокого авторитета, нежели тот, которым они пользова-
лись в XII веке. В эпоху Абеляра человек, в совершенстве владевший диалектикой 
Аристотеля, был полностью лишен предметов, к которым он мог бы ее применить. 
Этот прекрасный инструмент оставался бесплодным — по крайней мере его не 
пытались использовать в области теологии, то есть в той области, которая по опре-
делению и по сути отказывалась подчиниться законам диалектики. С того момента 
как стали известны «Физика», «Этика» и «Метафизика» Аристотеля, у препода-
вателей искусств возникла обязанность не только обучать формально-логическому 
методу, но и передавать позитивное знание и преподавать науки, обладающие 
реальным содержанием. Поэтому на протяжении всего XIII века мы встречаем на 
факультете искусств Парижского университета большую группу преподавателей, 
которые не требуют ничего, кроме свободы преподавать логику, физику и этику 
Аристотеля, не заботясь ни о состоянии других дисциплин, ни о высших интересах 
теологии. Самая наглядная форма и самое грубое проявление этой тенденции — 
парижский аверроизм.

41



Другая тенденция дала себя знать на теологическом факультете, значение и 
влияние которого постоянно возрастали и который вскоре отодвинул факультет 
искусств на второй план. Там тоже появились новые веяния, отбросившие тради-
цию,  казавшуюся  прочной,  как  никогда;  и  именно  в  тот момент она пережила 
глубокое потрясение. Со времени св. Ансельма Кентерберийского теология, 
преподаваемая на факультете учителями из Сен-Виктора, представляла собой авгу-
стинизм, не чурающийся помощи аристотелевской диалектики. Но Аристотель не 
давал теологии ничего, кроме способов дискуссии и изложения. Сам по себе па-
рижский теологический факультет, то есть сообщество докторов, бакалавров и сту-
дентов в области теологии, не испытывал никакого желания модифицировать 
традицию. Об этом красноречиво говорит тот факт, что до конца века и до окон-
чательной победы томистского аристотелизма самые знаменитые учителя, такие, 
как Александр Гэльский и св. Бонавентура, а также епископы Парижа, среди кото-
рых были Гильом из  Оверни и Этьен Тампье,  останутся  убежденными августи-
нистами. Гениальный ход и секрет блестящего триумфа Альберта Великого и св. 
Фомы Аквинского будут состоять как раз в том, что они сумеют гармонизировать 
две расходящиеся и даже противоположные тенденции, разделявшие Парижский 
университет. Они сделают это, узаконив все то позитивное, что обогатило процесс 
преподавания свободных искусств, и перестроив с этих позиций здание традицион-
ной теологии, в результате чего оно приобретет такую степень завершенности и 
прочности, какой не имело никогда.

Парижский университет, поскольку в нем преподавалась теология, переста-
вал принадлежать самому себе и начинал переходить под более высокую юрис-
дикцию, нежели индивидуальный разум и школьная традиция. Само его значение, 
непрерывно возрастающее число учителей и учащихся, приезжавших учиться со 
всех концов христианского мира, превращали его в источник теологического за-
блуждения или же теологической истины для всех христиан. Папы немедленно это 
заметили, и их политика в отношении университета стала основываться на необхо-
димых выводах из положения, которое создали не они.

С точки зрения Иннокентия III или Григория IX, Парижский университет 
мог быть только либо самым мощным средством воздействия, которым располага-
ла Церковь для распространения религиозной истины во всем мире, либо 
неисчерпаемым источником заблуждений, способным отравить целый хри-
стианский мир. Иннокентий III был первым, кто со всей решимостью захотел сде-
лать этот университет обладателем истины Церкви. Он преобразовал его в орга-
низм, структура, функционирование и место которого в христианском мире осно-
вывались только на такой точке зрения. Мы забываем об этом до такой степени, 
что часто судим о Парижском университете, как если бы он был подобен одному из 
современных университетов; но люди средневековья предельно ясно осознавали 
его  особый  и  даже уникальный характер. Studium parisiense — это духовная и 
нравственная сила, значение которой не ограничивалось ни Парижем, ни Франци-
ей, но охватывало весь христианский мир и всю Церковь. Он был элементом все-
ленской Церкви точно в такой же степени и точно в таком же смысле, как свя-
щенство и империя. Это прекрасно выразил хронист Журден в сравнении, которое 
с тех пор часто воспроизводили и комментировали: «His itaque tribus, scilicet Sac-
erdotio, Imperio et Studio, tanquam tribus virtutibus videlicet naturali, vitali et scientiali, 
catholica ecclesia spiritualiter mirificatur,  augmentatur et regitur.  His itaque tribus, tan-
quam fundamento, pariete et tecto, eadem ecclesia tanquam materialiter proficit». Один 
историк, наш современник, истолковал эти слова довольно неожиданным образом: 
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ореол, которым был окружен Парижский университет, представлял собой в сред-
ние века достаточную компенсацию за папство и империю, доставшиеся в наслед-
ство двум другим народам от бывших владений Карла Великого.

Когда сегодня перечитываешь папские буллы, касающиеся Парижского уни-
верситета, то сразу же замечаешь, как точно это истолкование. Иннокентий III, по-
кровитель и подлинный глава зарождающегося университета, человек, которому 
тот более, чем королю, обязан привилегиями, обеспечившими независимость, тот 
же человек навязал университету первые регламенты, предназначенные для того, 
чтобы воспрепятствовать заблуждениям. В 1215 г. его легат Робер де Курсон запре-
щает преподавание физики и метафизики Аристотеля. Гонорий III  способствует 
тому, чтобы в Париже прочно обосновались доминиканцы и францисканцы, а в 
1220 г. официально рекомендует их преподавателям университета. А Григорий IX, 
тот самый кардинал  Уголино,  который  через  свою  креатуру,  брата  Илию, на-
сильственно ввел в ордене францисканцев изучение наук и теологии, скоро так же 
насильно внедрит в Парижский университет нищенствующие ордены, дабы указан-
ные науки, поставленные на службу теологии, несли христианскую истину всему 
миру. 7 июля 1228 г. он пишет университетским преподавателям теологии: «За-
хваченная у врага пленница, с которой соединялся израильтянин, обрезав ей во-
лосы и ногти, не должна была господствовать над ним, но подчиняться ему как 
подданная. То же самое верно и для теологической истины, которая, по-мужски 
господствуя над всеми прочими науками, осуществляет свою власть над ними, как 
дух над плотью, дабы направлять ее по верному пути и не позволить заблудиться... 
Наше сердце было глубоко опечалено, и мы испытали горечь, когда услыхали, что 
некоторые из вас, раздувшись, как мехи, от духа тщеславия и следуя духу безбож-
ной новизны, передвинули границы, обозначенные святыми Отцами: вы толкуете в 
смысле языческой философии священные тексты, истолкование которых было за-
ключено святыми Отцами в точные пределы, пересекать которые — не только дер-
зость, но кощунство. Поступающие так действуют ради восхваления своей науки, а 
не ради большего блага своих слушателей; это не вероучители, не теологи, а бого-
хульники. Они должны были бы излагать теологию в согласии с добрыми традици-
ями, пришедшими к нам от святых Отцов, полагаться не на земное оружие, а на 
Бога, дабы разрушить все, что восстает против Божьей науки, и пленить любой ум 
через послушание Христу. Вместо этого, соблазненные всяческими чуждыми уче-
ниями, они ставят все с ног на голову и принуждают госпожу служить служанке. 
Другими словами, они, опираясь на земное мудрствование, приписывают природе 
то, что принадлежит лишь небесной благодати». Тем же преподавателям теологии 
тот же Григорий IX рекомендовал 13 апреля 1231 г. не делать из себя философов 
- nec philosophos se ostentent — и касаться на занятиях только таких вопросов, отве-
ты на которые можно найти в теологических трактатах и в писаниях святых Отцов. 
Поэтому Григорий IX, полагая, что все науки должны стать служанками теологии, 
в конце концов пришел к выводу, что и изучать их христиане должны лишь в той 
мере, в какой науки действительно ей   служат:   «Cum   sapientiae   sacrae paginae 
reliquae scientiae debeant famulari, eatenus sunt a fidelibus amplectandae, quatenus ob-
sequi dinoscuntur beneplacitis donantis».

Теперь становится понятно, что на самом деле значили упреки, которыми 
папы осыпали иногда Парижский университет, и похвалы, которые они ему возно-
сили. Несмотря на различия в деталях их личных взглядов и индивидуальных ха-
рактеров, все они согласны с Иннокентием III в желании видеть Париж интеллекту-
альным центром христианского мира. «Наука парижских школ, — пишет 
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Александр IV в 1255 г., — это для святой Церкви словно древо жизни в земном 
раю, словно сияющий светильник в доме Господнем. Как плодовитая мать знания 
она заставляет, чтобы из родников учения о спасении текли реки, которые орошают 
бесплодный лик земли, она повсюду несет радость в Дом Божий и разделяет воды 
науки, текущие в наполненные людьми места,  чтобы напоить  души,  жаждущие 
праведности... В Париже человеческий род, изуродованный слепотой и изначаль-
ным невежеством, вновь обретает зрение и красоту через познание истинного све-
та, который излучает божественная наука». Почему Иннокентий IV настаивал в 
1245 г. на том, чтобы цистерцианцы учредили и развивали научный и учебный 
центр при Парижском университете? Потому  что  «Париж  —  это  горнило,  где 
выплавляется золото, где сооружена башня Давида, окруженная крепостными сте-
нами, откуда выходит не только тысяча щитов, но почти все оружие верующих, ибо 
мы видим, как оттуда непрерывно отправляются сильнейшие из сильных, во-
оруженные мечами, и люди, сведущие в военном искусстве, чтобы пройти по всей 
земле». Именно поэтому, официально утвердив преимущества этого города книг и 
наук, этого «Кирьят Сефер», Николай IV в 1292 г. предоставит преподавателям Па-
рижского университета привилегию учить в любом месте, не сдавая нового экзаме-
на.

Оксфордский университет, основанный, возможно, в результате случайного 
указа, имевшего политический характер и появившегося в связи с ежегодным от-
током студентов- англичан в Париж, не знал ни преимуществ, ни стеснений этой 
золотой клетки. Все прославившие его учителя были воспитаны в условиях старой 
августинистской дисциплины, которая к традиционализму в области теологии 
охотно добавляла привкус платонизма, математики и позитивных наук в области 
философии. Кроме того, относительная изолированность  крупного  английского 
учебного центра и тот факт, что папы не особенно им интересовались, уберегли 
Оксфорд от немедленного вторжения томистского аристотелизма и философского 
конформизма, воздействие которых было столь глубоко в парижских университет-
ских кругах. Так преподавание в Оксфорде сохранило свои характерные особенно-
сти. Его деятельность оказалась весьма плодотворной в определенном направле-
нии, которое было почти исключительно его приоритетом. Тогда как философская 
мысль в Париже, безусловно, диалектическая и аристотелевская, на какое-то время 
утонула в диалектике, английская философская мысль стремилась поставить на 
службу религии математику и физику — в том виде, в каком их недавно предста-
вили арабские ученые.

Обучение в Оксфорде всегда сохраняло свой специфический характер. Ре-
лигиозные интересы здесь были не менее живыми, чем в Париже, но способ подчи-
нения наук теологии остался более свободным и гибким и менее утилитаристским. 
Аристотелем здесь восхищались так же пламенно, как в Париже, но его преоблада-
ние выражалось в других формах: в то время как Париж, развивая диалектическую 
традицию XII века, использовал прежде всего логические структуры и концепту-
альную систематизацию, допускаемые  метафизическими  принципами  учения, 
Оксфорд проявлял особенный интерес к эмпирическому элементу аристотелизма и 
поставил метафизика позади ученого. Нужно добавить, что в глазах оксфордских 
преподавателей  сочинения самого  Аристотеля  были  образцом  науки  в  гораздо 
меньшей степени, нежели «Перспективы» араба Альхазена. «Квадривий», изуче-
ние которого в Парижском университете уже почти ничего не значило, в Оксфорде, 
напротив, преподавался с большим тщанием, и для всех, кто должен был продол-
жать там свое образование, математика и астрономия не должны были оставаться 
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пустыми  словами.  В  то  время,  когда  в Париже  диалектический  аристотелизм 
утвердился и одержал полную победу, задушив все, что еще сохранялось от ин-
тереса к математическим и естественным наукам, преподавание в Оксфорде 
подготавливало появление оккамистского эмпиризма, который в XIV веке поколеб-
лет томизм в том самом Парижском университете, где учение св. Фомы добилось 
самых блестящих успехов.

С другой стороны, если рассматривать сами учебные курсы и порядок при-
своения ученых степеней, то представляется, что, несмотря на многочисленные 
местные варианты  и  множество  нарушений  правил  в  самом  Париже,  в глазах 
средневекового научного сообщества полная и образцовая научная карьера была 
типична именно для парижских преподавателей. В соответствии с уставом Робера 
де Курсона 1215 г. необходимо было проучиться не менее 6 лет и быть не мо-
ложе 21 года, чтобы преподавать свободные искусства; для права преподавать тео-
логию нужно было проучиться не менее 8 лет и быть не моложе 34 лет. Студент 
факультета искусств сначала сдавал экзамен на бакалавра, затем — на лиценциата, 
после чего читал свою первую лекцию и получал степень магистра искусств. Если 
он хотел стать теологом, то сдавал еще три бакалаврских экзамена (по Библии, 
трудам теологов-классиков и каноническому праву), затем — экзамен на лиценциа-
та; тогда он мог стать магистром или доктором теологии.

Во всех средневековых университетах двумя основными методами обуче-
ния были лекция и диспут. Лекция в этимологическом смысле слова, который оно 
сохранило в английском и немецком языках, представляла собой чтение и объясне-
ние того или иного текста — Аристотеля на занятиях по искусствам, Библии или 
«Сентенций» Петра Ломбардского

— на занятиях по теологии. Из лекций подобного рода произошли бесчислен-
ные дошедшие до нас комментарии, в которых простое объяснение текстов не-
редко содержит весьма оригинальные идеи. Что касается диспутов, то это были 
своего рода диалектические поединки, проходившие под председательством од-
ного или нескольких преподавателей, несущих за них ответственность. Ставился 
вопрос, и каждый студент выступал «за» или «против» определенного решения с 
помощью аргументов, представлявшихся ему наиболее убедительными. После 
такого упражнения, которое могло длиться несколько дней, преподаватель 
суммировал и упорядочивал аргументы «за» и «против» и объявлял решение. Не-
которые диспуты проводились регулярно через одну - две недели, и преподавате-
ли, курсы которых они дополняли, старались выбрать для них темы таким обра-
зом, чтобы их совокупность составляла единое целое. От этих диспутов до нас 
дошли «Quaestiones disputae», которыми изобилуют средневековые сочинения. 
Другого рода диспуты проводились один или два раза в год, обычно накануне 
Пасхи или Рождества; отчеты о них воспроизведены в «Quaestiones 
quodlibetales», например у св. Фомы и Уильяма Оккама.

Отсюда становится ясно, какое глубокое влияние оказали на развитие 
средневековой философии учебные заведения и сама их организация. Нет, напри-
мер, ни одного крупного произведения св. Фомы Аквинского — за исключением, 
возможно, только «Суммы против язычников» («Summa contra gentiles»), — кото-
рые не были бы непосредственным результатом его преподавательской  деятель-
ности или явно задуманы в целях обучения. Фундаментальные творения св. Бона-
вентуры, Дунса Скота и Уильяма Оккама представляют   собой   их   коммента-
рии к «Книге Сентенций» Петра Ломбардского. Это верно не только для пред-
ставителей ортодоксальной мысли, но и для аверроистов, таких как Сигер Бра-
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бантский или Жан Жанденский. Поэтому вполне правомерно отождествлять — 
как мы и делали с самого начала — средневековую философию с философией 
схоластической, если понимать последнее слово в его буквальном смысле 
— «учебная», «школьная». Величественный монумент, в котором средневековая 
философия достигла полного самосознания и нашла свое совершенное выраже-
ние, — «Сумма теологии» св. Фомы Аквинского. Это сочинение является полным 
и систематизированным собранием всех истин естественной и сверхъестествен-
ной теологии, расположенных в логическом порядке, сопровождаемых краткими 
доказательствами и описаниями самых опасных противоречащих им заблужде-
ний с опровержением каждого из них — и все это было предназначено для начи-
нающих изучать теологию. «Сумма теологии» св. Фомы и «Комментарии к Сен-
тенциям» св. Бонавентуры, которые обладают своим особенным порядком и соб-
ственной  красотой,  —  прекрасные  примеры  того,  сколько плодотворных до-
стоинств извлекает из преподавания мысль самого учителя.

Практическое занятие № 4: Прочитайте фрагмент из текста И. Канта «Крити-
ка практического разума». Ответьте на вопросы.
Вопросы к тексту:
1. Почему, по Канту, человек должен рассматриваться как цель, а не как 
средство?
2. Почему человек в отличие от природных вещей имеет безусловную цен-
ность?
3. Какова формулировка категорического императива И. Канта?
4. Как, по Канту, должен поступать любой разумный человек?
5. Что определяет «царство природы», а что «царство  целей», по Канту?
6. Почему моральность, по Канту,предполагает автономную волю?

                                       
                                    И. Кант «Критика практического разума»
Теперь я утверждаю: человек и вообще всякое разумное существо существует как 
цель сама по себе, а не только как средство для любого применения со стороны 
той или другой воли; во всех своих поступках, направленных как на самого себя, 
так и на другие разумные существа, он всегда должен рассматриваться также как 
цель. Все предметы склонности имеют лишь обусловленную ценность, так как если 
бы не было склонностей и основанных на них потребностей, то и предмет их не 
имел  бы  никакой  ценности.  Сами  же  склонности как источники потребностей 
имеют столь мало абсолютной ценности,  ради которой следовало бы желать  их 
самих, что общее желание, какое должно иметь каждое разумное существо, – это 
быть совершенно свободным от них. Таким образом, ценность всех приобретаемых 
благодаря нашим поступкам предметов всегда обусловлена. Предметы (die Wesen), 
существование которых хотя зависит не от нашей воли, а от природы, имеют тем 
не менее, если они не наделены разумом, только относительную ценность как сред-
ства и называются поэтому вещами, тогда как разумные существа называются лица-
ми, так как их природа уже выделяет их как цели сами по себе, т.е. как нечто, что не 
следует применять только как средство, стало быть, постольку ограничивает всякий 
произвол (и составляет предмет уважения). Они, значит, не только субъективные 
цели, существование которых как результат нашего поступка имеет ценность для 
нас; они объективные цели, т.е. предметы, существование которых само по себе 
есть цель, и эта цель не может быть заменена никакой другой целью, для которой 
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они должны были бы служить только средством; без этого вообще нельзя было бы 
найти ничего, что обладало бы абсолютной ценностью; но если бы всякая ценность 
была обусловлена, стало быть случайна, то для разума вообще не могло бы быть ни-
какого высшего практического принципа.

Таким образом, если должен существовать высший практический принцип и 
по отношению к человеческой воле – категорический императив, то этот принцип 
должен быть таким, который исходя из представления о том, что для каждого необ-
ходимо есть  цель,  так  как  оно  есть  цель  сама  по себе, составляет объективный 
принцип воли, стало быть, может служить всеобщим практическим законом. Осно-
вание этого принципа таково: разумное естество существует как цель сама по себе. 
Так человек необходимо представляет себе свое собственное существование; по-
стольку, следовательно, это субъективный принцип человеческих поступков. Но так 
представляет себе свое существование и всякое другое разумное существо ввиду 
того же самого основания разума, которое имеет силу и для меня; следовательно, 
это есть также объективный принцип, из которого как из высшего практического 
основания непременно можно вывести все законы воли. Практическим императи-
вом, таким образом, будет следующий: поступай так, чтобы ты всегда относился к 
человечеству и в своем лице, и в лице всякого другого также как к цели и никогда 
не относился бы к нему только как к средству.

Отсюда, несомненно, следует, что каждое разумное существо как цель сама 
по себе должно иметь возможность рассматривать себя в отношении всех законов, 
которым оно когда-либо может быть подчинено. Так же, как устанавливающее все-
общие законы, так как именно то, что его максимы способны быть всеобщими зако-
нами, отличает его как цель самое по себе; отсюда также следует, что все это при-
водит к его достоинству (прерогативе) в сравнении со всеми чисто природными су-
ществами,  которое  состоит  в  том, что  разумное  существо  постоянно  должно 
рассматривать свои максимы с точки зрения самого себя, но в то же время и каж-
дое другое разумное существо – как устанавливающее законы (почему эти существа 
и называются лицами). Вот таким именно образом и возможен мир разумных су-
ществ (niundus intelligibilis) как царство целей, и притом посредством собственного 
законодательства всех лиц как членов.

Соответственно с этим каждое разумное существо должно поступать так, как 
если бы оно благодаря своим максимам всегда было законодательствующим членом 
во всеобщем царстве целей. Формальный принцип этих максим гласит: поступай 
так,  как  если  бы твоя  максима  в  то  же  время  должна была служить всеобщим 
законом (всех разумных существ). Таким образом, царство целей возможно только 
по аналогии с царством природы, но первое возможно только по максимам, т.е. пра-
вилам, которые мы сами на себя налагаем, второе же – только согласно законам 
причин, действующих по внешнему принуждению. Несмотря на это, природу как 
целое хотя и рассматривают как механизм, тем не менее, поскольку она имеет от-
ношение к разумным существам как своим целям, также называют царством при-
роды. Такое царство целей на самом деле осуществлялось бы благодаря максимам, 
правило которых предписывается всем разумным существам категорическим импе-
ративом, в том случае, если бы следование им было всеобщим. Конечно, разумное 
существо не может рассчитывать на то, что если бы даже оно само стало точно сле-
довать этой максиме, то поэтому и каждое другое было бы верно той же максиме; 
равным образом не может рассчитывать оно и на то, что царство природы и целесо-
образное его устройство будут согласны с ним как членом, пригодным для возмож-
ного через него самого царства целей, т.е. будут благоприятны его Надежде на сча-
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стье. И тем не менее остается в своей полной силе известный нам закон: поступай 
согласно максимам устанавливающего всеобщие законы члена для лишь возможно-
го царства целей, так как этот закон повелевает категорически. В этом и заключает-
ся парадокс, что только достоинство человечества как разумного естества без вся-
кой другой достижимой этим путем цели или выгоды, стало быть уважение к одной 
лишь идее, тем не менее должно служить непреложным предписанием воли и что 
именно эта  независимость максимы от всех подобных мотивов  придаст  ей  воз-
вышенный  характер  и  делает  каждое  разумное существо достойным быть 
законодательствующим членом в царстве целей; ведь в противном случае его нужно 
было бы представлять подчиненным только естественному закону его потребно-
стей. Конечно, мы могли бы мыслить и царство природы, и царство целей объеди-
ненными под властью одного и того же главы; вследствие этого царство целей не 
было бы уже одной лишь идеей, а приобрело бы истинную реальность. Этим путем 
идея была бы, правда, подкреплена сильным мотивом, но это нисколько не увеличи-
ло бы ее внутренней ценности; ведь, несмотря на все это, сам этот единственный 
неограниченный законодатель должен был бы всегда быть представлен как судя-
щий о ценности разумных существ только по их бескорыстному поведению, кото-
рое они сами себе предписали, исходя из одной лишь идеи. Сущность вещей не ме-
няется от их внешних отношений, и о человеке, кто бы он ни был, хотя бы высшее 
существо,  должно  судить  по  тому,  что помимо  всяких  внешних  отношений 
единственно составляет абсолютную ценность человека. Моральность, таким обра-
зом, есть отношение поступков к автономии воли, т.е. к возможному всеобщему 
законодательству через посредство максим воли. Поступок, совместимый с 
автономией воли, дозволен; несогласный с ней поступок не дозволен. Воля, мак-
симы которой необходимо согласуются с законами автономии,  есть  святая, 
безусловно  добрая  воля.  Зависимость не  безусловно  доброй  воли  от  принципа 
автономии (моральное принуждение) есть обязательность. Обязательность, таким 
образом, не может относиться к святому существу. Объективная необходимость по-
ступка по обязательности называется долгом...

Практическое занятие 5. 
Прочитайте текст из работы Ф. Ницше «Так говорил Заратустра». Ответьте на 
вопросы ниже. Сделайте собственные выводы. 
Вопросы к тексту:
1. Что значит«толпа» и «высший человек» в  терминологии  Ф.  Ниц-
ше? Почему он их противопоставляет?
2. О каких «маленьких» добродетелях с пренебрежением говорит Ф. Ницше?
3. Что означает фраза Ф. Ницше «Бог умер»?

Когда я в первый раз пришел к людям, величайшее безумие совершил я, безумие 
отшельника: я вышел на базарную площадь.
И поскольку говорил я ко всем, то не обращался ни к кому в отдельности. А вечером 
товарищами моими были канатный плясун и мертвец, да и сам я был почти что трупом.
Но с наступлением нового утра осенила меня новая истина: тогда научился я говорить: 
"Что мне до базара и черни, до шума толпы и ее длинных ушей"!
Вот чему научитесь у меня, высшие люди: на базаре никто не верит в высших людей. 
Хотите говорить перед ними, ну что ж, говорите! Но толпа вам бессмысленно моргает: 
"Мы все равны!".

48



"Эй, вы, высшие люди, – бессмысленно моргая, говорит чернь, – нет никаких высших, 
мы все равны, человек есть человек, и перед Богом мы все равны!"
Перед Богом! Но теперь этот Бог умер. А перед толпой мы не хотим быть равными со 
всеми прочими. О высшие люди, уходите с базара!
Перед Богом! Но теперь этот Бог умер! О высшие люди, этот Бог был вашей величай-
шей опасностью.
Только с тех пор, как лег он в могилу, вы воскресли. Только теперь наступает Великий 
Полдень, только теперь высший человек становится господином!
Понятно ли вам это слово, о братья мои? Вы испугались, ваше сердце закружилось? Не 
зияет ли здесь бездна для вас? Не лает ли на вас адский пес?
Ну что ж! Мужайтесь, высшие люди! Ныне впервые мечется в родовых муках гора че-
ловеческого будущего. Бог умер: ныне хотим мы, чтобы жил Сверхчеловек.
Самые заботливые вопрошают сегодня: "Как сохраниться человеку?". Но Заратустра, 
наипервейший и единственный из всех, спрашивает: "Как преодолеть человека?".
К Сверхчеловеку влечет меня сердце, он – первейшее и единственное мое, а не человек 
– не ближний и не бедный, не страждущий и не лучший.
О братья мои, если что и люблю я в человеке, так это то, что он – переход, закат и уни-
чтожение. И в вас есть многое, что питает любовь мою и надежду.
Мне позволяет надеяться то, что исполнены вы презрения. Ибо способные на глубочай-
шее презрение способны и на великое почитание.
Достойно великого уважения то, что вы отчаялись. Ибо не научились вы покоряться, не 
научились мелочному благоразумию.
Ибо сегодня господствуют маленькие люди: они проповедуют смирение, скромность, 
прилежание, осмотрительность и прочие заповеди маленькой добродетели.
Все, что бабского и рабского рода, и особенно мешанина толпы: именно оно жаждет 
быть господином человеческой судьбы – о отвращение! Отвращение! Отвращение!
Они неустанно спрашивают: "Как лучше всего, дольше всего и приятнее всего сохрани-
ться человеку?". И потому они господствуют сегодня.
Преодолейте их, этих господ нынешнего, этих маленьких людишек, – о братья мои! Это 
они – величайшая опасность для Сверхчеловека!
О высшие люди! Преодолейте ничтожные добродетели, маленькое благоразумие, ме-
лочную осмотрительность, муравьиную суетливость, жалкое самодовольство, "счастье 
большинства"!
И чем подчиняться, уж лучше отчаивайтесь. И поистине, я люблю вас за то, что не 
умеете вы жить в настоящем, вы, высшие люди! Ибо так живете вы лучше всего!

Практическое занятие 6.
Прочитайте текст из работы К. Поппера «Предположения и опровержения». От-
ветьте на вопросы ниже. Сделайте собственные выводы. 
Вопросы к тексту: 
а) Почему Поппер не соглашается с индуктивизмом Бэкона в вопросе о разграничении 
научных и псевдонаучных утверждений?
б) В чем суть предлагаемого Поппером критерия опровержимости или фальсифициру-
емости теоретической системы?
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в) Что общего и  в  чем отличие между принципом фальсифицируемости Поппера и 
принципом верифицируемости в логическом
позитивизме?
г) Что такое «метод проб и ошибок», разработанный Поппером?
с) Каким образом, согласно Попперу, происходит развитие научного знания?

«В далеком 1919 году я впервые столкнулся с проблемой проведения разграни-
чительной линии между теми утверждениями и системами утверждений, которые мож-
но было бы отнести к эмпирической науке, и иными утверждениями, которые можно 
было бы назвать “псевдонаучными” или (в определенных контекстах) “метафизически-
ми”, либо принадлежащими чистой логике и чистой математике. 

Со времен Бэкона эта проблема волновала многих философов, хотя я так и не об-
наружил ее четкой формулировки. Наиболее широко была распространена та точка зре-
ния, что наука отличается опорой на наблюдения или использованием индуктивного 
метода, в то время как псевдонаука или метафизика характеризуется применением спе-
кулятивного метода или, как говорил Бэкон, “мысленными предвосхищениями”, чем-то 
похожими на гипотезы.

Я никогда не мог согласиться с такой точкой зрения. Новейшие теории физики, в 
частности,  теория  Эйнштейна  (которая  широко  обсуждалась  в  1919  г.),  носили  в 
высшей степени спекулятивный и абстрактный характер и были очень далеки от того, 
что можно было бы назвать их “эмпирическим базисом”. Все попытки пока зать, что 
они более или менее непосредственно “опираются на наблюдения”, были совершенно 
неубедительны. Точно так же обстояло дело даже с теорией Ньютона. Бэкон выступал 
против системы Коперника на том основании, что она “без нужды насилует наши чув-
ства”. В общем, лучшие физические теории всегда напоминают то, что Бэкон отбрасы-
вал как “мысленные предвосхищения”.

С другой стороны, многие предрассудки и многие практические рекомендации 
(для  садоводов,  например),  распространяемые в  популярных книжках и сонниках,  в 
значительной мере имеют дело с  наблюдениями и,  безусловно,  часто опираются на 
нечто, похожее на индукцию. Астрологи, в частности, всегда утверждали, что их “нау-
ка” опирается на громадный индуктивный материал. Возможно, это утверждение бес-
почвенно,  но  я  никогда  не  слышал  о  попытке  развенчать  астрологию  посредством 
критического  анализа  предполагаемого  индуктивного  материала.  Тем  не  менее 
современная наука отвергла астрологию из-за ее несоответствия признанным теориям и 
методам.

Таким образом,  существовала  потребность  в  ином критерии демаркации,  и  я 
предложил (хотя прошли многие годы, прежде чем я опубликовал свое предложение) 
использовать  в  качестве  такого  критерия  опровержимость  или  фальсифицируемость 
теоретической системы. Согласно этой позиции, которой я все еще придерживаюсь, не-
которую систему можно считать научной только в том случае, если ее утверждения 
способны столкнуться с наблюдениями. Проверка системы состоит в том, чтобы обна-
ружить такие столкновения, то есть чтобы опровергнуть ее. Поэтому проверяемость си-
стемы означает ее опровержимость, следовательно, она также может быть принята в ка-
честве критерия демаркации.
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Такое понимание науки видит ее наиболее характерную черту в критическом 
подходе. Ученый рассматривает теорию с точки зрения возможностей ее критического 
обсуждения: можно ли ее подвергнуть критике и если можно, то способна ли она вы-
держать эту критику? Теория Ньютона, например, предсказала отклонения от законов 
Кеплера (обусловленные взаимным притяжением планет), которых в то время еще не 
наблюдали. Тем самым она подвергла себя риску эмпирического опровержения, неуда-
ча  которого  означала  успех  данной  теории.  Теория  Эйнштейна  была  подвергнута 
аналогичной  проверке.  В  самом  деле,  все  подлинные  проверки  были  попытками 
опровержения. Только в том случае, если теория успешно противостоит этим попыткам 
опровержения,  можно  утверждать,  что  она  подтверждается  или  подкрепляется 
опытом».

Если метод проб и ошибок развивается все более и более сознательно, то он на-
чинает приобретать характерные черты “научного метода”. Этот “метод” вкратце мож-
но описать  следующим образом.  Столкнувшись с  определенной проблемой,  ученый 
предлагает в порядке гипотезы некоторое решение – теорию. Если эта теория и при-
знается наукой, то лишь условно; и самая характерная черта научного метода состоит 
как раз в том, что ученые не пожалеют сил для критики и проверки обсуждаемой тео-
рии. Критика и проверка идут рука об руку: теория подвергается критике с самых раз-
ных сторон, и критика позволяет выявить те моменты теории, которые могут оказаться 
уязвимыми. Проверка же теории достигается посредством как можно более строгого 
испытания этих уязвимых мест. Конечно, это опять-таки вариант метода проб и оши-
бок. Теории выдвигаются в качестве гипотез и тщательно проверяются. Если результат 
проверки свидетельствует  об  ошибочности теории,  то  теория  элиминируется;  метод 
проб и ошибок есть, в сущности, метод элиминации. Его успех зависит главным обра-
зом от выполнения трех условий, а именно: предлагаемые теории должны быть доста-
точно многочисленны (и оригинальны); они должны быть достаточно разнообразны; 
осуществляемые  проверки  должны  быть  достаточно  строги.  Таким  образом  мы 
сможем,  если нам повезет,  гарантировать выживание самой подходящей теории по-
средством элиминации менее подходящих.

Практическое заднятие 7. Прочитайте текст из работы Т. Куна «Структура науч-
ных революций». Ответьте на вопросы ниже. Сделайте собственные выводы.
Вопросы к тексту: 
а) Как следует понимать тезис Куна о том, что при смене научных парадигм проис-
ходит изменение самого мира?
б) В чем суть такого описываемого Куном феномена, как «переключение зрительного 
гештальта»?
в) Как Кун описывает переход от старой научной парадигмы к новой?
г) Почему ученый, как утверждает Кун, при переходе к новой научной парадигме дол-
жен «научиться видеть новый гештальт»? 
При подготовке ответов на поставленные вопросы необходимо прояснить смысл 
такого  используемого  Куном  понятия,  как  «гештальт».  Гештальт  (от  нем. 
“Gestalt” – браз, форма) – функциональная структура, которая по присущим ей 
законам  упорядочивает  многообразие  отдельных  явлений.  Иными  словами, 
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гештальт – это целостный образ, возникающий в результате восприятия какого-
либо предмета, явления или ситуации.

Рассматривая результаты прошлых исследований с позиций современной исто-
риографии, историк науки может поддаться искушению и сказать, что, когда парадиг-
мы меняются, вместе с ними меняется сам мир. Увлекаемые новой парадигмой ученые 
получают новые средства исследования и изучают новые области. Но важнее всего то, 
что в период революций ученые видят новое и получают иные результаты даже в тех 
случаях, когда используют обычные инструменты в областях, которые они исследовали 
до этого. Это выглядит так, как если бы профессиональное сообщество было перенесе-
но в один момент на другую планету, где многие объекты им незнакомы, да и знакомые 
объекты видны в ином свете. Конечно, в действительности все не так: нет никакого пе-
реселения в географическом смысле; вне стен лаборатории повседневная жизнь идет 
своим чередом. Тем не менее изменение в парадигме вынуждает ученых видеть мир их 
исследовательских проблем в ином свете. Поскольку они видят этот мир не иначе, как 
через  призму  своих  воззрений  и  дел,  постольку  у  нас  может  возникнуть  желание 
сказать, что после революции ученые имеют дело с иным миром.

Элементарные прототипы для этих преобразований мира ученых убедительно 
представляют известные демонстрации с переключением зрительного гештальта.  То, 
что казалось ученому уткой до революции, после революции оказывалось кроликом. 
Тот, кто сперва видел наружную стенку коробки, глядя на нее сверху, позднее видел ее 
внутреннюю сторону, если смотрел снизу. Трансформации, подобные этим, хотя обыч-
но и более постепенные и почти необратимые, всегда сопровождают научное образова-
ние. Взглянув на контурную карту, студент видит линии на бумаге, картограф – карти-
ну местности. Посмотрев на фотографию, сделанную в пузырьковой камере, студент 
видит  перепутанные  и  ломаные  линии,  физик  –  снимок  известных  внутриядерных 
процессов. Только после ряда таких трансформаций видения студент становится “жи-
телем” научного мира, видит то, что видит ученый, и реагирует на это так, как реагиру-
ет ученый. Однако мир, в который студент затем входит, не представляет собой мира, 
застывшего раз и навсегда. Этому препятствует сама природа окружающей среды, с од-
ной  стороны,  и  науки  –  с  другой.  Скорее  он  детерминирован  одновременно  и 
окружающей средой, и соответствующей традицией нормальной науки, следовать кото-
рой студент научился в процессе образования. Поэтому во время революции, когда на-
чинает  изменяться  нормальная  научная  традиция,  ученый  должен  научиться  заново 
воспринимать окружающий мир – в некоторых хорошо известных ситуациях он должен 
научиться  видеть  новый гештальт.  Только  после  этого  мир его  исследования  будет 
казаться в отдельных случаях несовместимым с миром, в котором он “жил” до сих пор.

Практическое задание 8.   Прочитайте текст из работы Ф. Фукуямы «Конец исто-
рии?». Ответьте на вопросы ниже. Сделайте собственные выводы.
Вопросы к тексту:
а) Какой смысл вкладывает Фукуяма в понятие конца истории?
б) Какие явления и процессы, согласно Фукуяме, свидетельствуют о наступлении конца 
истории?

52



в) Сформулируйте свою собственную точку зрения по проблеме конца истории

Наблюдая,  как  разворачиваются  события  в  последнее  десятилетие  или  около 
того,  трудно избавиться от ощущения,  что во всемирной истории происходит нечто 
фундаментальное.  В  прошлом  году  появилась  масса  статей,  в  которых  был 
провозглашен конец холодной войны и наступление “мира”. В большинстве этих мате-
риалов, впрочем, нет концепции, которая позволяла бы отделять существенное от слу-
чайного; они поверхностны. Так что если бы вдруг г-н Горбачев был изгнан из Кремля, 
а некий новый аятолла – возвестил 1000-летнее царство, эти же комментаторы кину-
лись бы с новостями о возрождении эры конфликтов.
И все же растет понимание того, что идущий процесс имеет фундаментальный харак-
тер, внося связь и порядок в текущие события. На наших глазах в двадцатом веке мир 
был охвачен пароксизмом идеологического насилия, когда либерализму пришлось бо-
роться  сначала  с  остатками  абсолютизма,  затем  с  большевизмом  и  фашизмом  и, 
наконец, с новейшим марксизмом, грозившим втянуть нас в апокалипсис ядерной вой-
ны. Но этот век, вначале столь уверенный в триумфе западной либеральной демокра-
тии, возвращается теперь, под конец, к тому, с чего начал: не к предсказывавшемуся 
еще недавно “концу идеологии” или конвергенции капитализма и социализма, а к не-
оспоримой победе экономического и политического либерализма.
Триумф Запада, западной идеи очевиден прежде всего потому, что у либерализма не 
осталось никаких жизнеспособных альтернатив. В последнее десятилетие изменилась 
интеллектуальная  атмосфера  крупнейших  коммунистических  стран,  в  них  начались 
важные  реформы.  Этот  феномен  выходит  за  рамки  высокой  политики,  его  можно 
наблюдать и в широком распространении западной потребительской культуры, в самых 
разнообразных ее видах: это крестьянские рынки и цветные телевизоры – в нынешнем 
Китае вездесущие; открытые в прошлом году в Москве кооперативные рестораны и 
магазины одежды; переложенный на японский лад Бетховен в токийских лавках; и рок-
музыка, которой с равным удовольствием внимают в Праге, Рангуне и Тегеране.
То, чему мы, вероятно, свидетели, – не просто конец холодной войны или очередного 
периода послевоенной истории, но конец истории как таковой, завершение идеологиче-
ской эволюции человечества и универсализации западной либеральной демократии как 
окончательной формы правления. Это не означает, что в дальнейшем никаких событий 
происходить не будет и страницы ежегодных обзоров “Форин Афферз” по международ-
ным отношениям будут пустовать,  –  ведь либерализм победил пока только в  сфере 
идей, сознания; в реальном, материальном мире до победы еще далеко. Однако имеют-
ся серьезные основания считать, что именно этот, идеальный мир и определит в конеч-
ном счете мир материальный».

6.3.4.3. Темы и задания для мелкогрупповых/индивидуальных занятий
Мелкогрупповые/индивидуальные занятия по дисциплине учебным планом не 

предусмотрены.

6.3.4.4. Типовые темы и задания контрольных работ 
(контрольного урока)
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Контрольная работа в учебном процессе не используется.

6.3.4.5. Тестовые задания 
Тестовые задания включены в фонд оценочных средств. Используются тесто-

вые задания  в форме  выбор одного, двух и более правильных ответов из предложен-
ных, установление соответствия, кейс-задания.

6.4. Методические материалы, определяющие процедуры оценивания знаний, уме-
ний и владений, характеризующих этапы формирования компетенций

1. 1.Нормативно-методическое обеспечение  текущего контроля успеваемо-
сти и промежуточной аттестации обучающихся осуществляется в соответствии с локаль-
ными актами вуза. 

 Конкретные формы и процедуры текущего  контроля  успеваемости и 
промежуточной аттестации по дисциплине отражены в 4 разделе «Содержание дис-
циплины,  структурированное  по  темам  (разделам)  с  указанием  отведенного  на  них 
количества академических часов и видов учебных занятий».

Анализ и мониторинг промежуточной аттестации отражен в сборнике статисти-
ческих материалов: «Итоги зимней (летней) зачетно-экзаменационной сессии».

2.  Для  подготовки  к  промежуточной  аттестации  рекомендуется  пользоваться 
фондом оценочных средств:

–  перечень  компетенций  с  указанием этапов  их  формирования  в  процессе 
освоения образовательной программы (см. п. 6.1);

– описание показателей и критериев оценивания компетенций на различных 
этапах их формирования, описание шкал оценивания (см. п. 6.2);

– типовые контрольные задания или иные материалы, необходимые для оцен-
ки знаний, умений, владений, характеризующих этапы формирования компетенций в 
процессе освоения образовательной программы (см. п. 6.3).

3.  Требования  к  прохождению  промежуточной  аттестации  (экзамен).  Обу-
чающийся должен: 

 принимать участие в семинарских занятиях; 
 своевременно выполнять самостоятельные задания; 
 пройти промежуточное тестирование; 

4. Во время промежуточной аттестации используются: 
– бланки билетов (установленного образца);
– список теоретических вопросов и база практических заданий, выносимых на 

зачет и экзамен;
– описание шкал оценивания;
– справочные, методические и иные материалы.

1. Для  осуществления  процедур  текущего  контроля  успеваемости  и 
промежуточной аттестации для инвалидов и лиц с ограниченными возможностями 
здоровья фонды оценочных средств адаптированы за счет использования специали-
зированного оборудования для инклюзивного обучения. Форма проведения текущей и 
итоговой аттестации для студентов-инвалидов устанавливается с учетом индивиду-
альных психофизических особенностей (устно, письменно на бумаге, письменно на 
компьютере, в форме тестирования и т. п.). При необходимости студенту-инвалиду 
предоставляется дополнительное время для подготовки ответа на   экзамене.

7. ПЕРЕЧЕНЬ ПЕЧАТНЫХ И ЭЛЕКТРОННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ И ИНФОРМАЦИОННЫХ 
РЕСУРСОВ НЕОБХОДИМЫХ ДЛЯ ОСВОЕНИЯ ДИСЦИПЛИНЫ
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7.1. Печатные и  электронные образовательные ресурсы1

1. Баранов, Г.В. Философский практикум [Электронный ресурс] : учеб. пособие / 
ред.: В.Н. Лавриненко, Г.В. Баранов .— 2-е изд. — М. : ЮНИТИ-ДАНА, 2015 .
— 528 с. — (Cogito ergo sum) .— ISBN 5-238-00870-8 .— ISBN 978-5-238-00870-
8  .—  Текст :  электронный //  Руконт  :  электронно-библиотечная  система.  — 
URL:https://lib.rucont.ru/efd/358617 (дата  обращения  07.12.2020).–  Режим  до-
ступа: для авториз. пользователей

2. Дорофеева, Т.Г. Философия : учеб.-метод. пособие для бакалавров / И.Н. Мав-
людов, Т.Г. Дорофеева .— Пенза : РИО ПГСХА, 2013 .— 220 с. – Текст : элек-
тронный //  Руконт  :  электронно-библиотечная  система.  —  URL: 
https  ://  lib  .  rucont  .  ru  /  efd  /224224/  info  (дата обращения 07.12.2020).– Режим доступа: 
для авториз. пользователей

3. Спиркин, А. Г. Философия [Текст] / А. Г. Спиркин. - 3-е изд., перераб. и доп. -  
Москва : Юрайт, 2012. - 828 с.    

4. Трофимов, В.К. Философия : курс лекций: учебное пособие / В.К. Трофимов .— 
Ижевск : ФГБОУ ВО Ижевская ГСХА, 2016 .— 396 с. – Руконт :электронно-биб-
лиотечная система. — URL:  https://lib.rucont.ru/efd/365166/info (дата обращения 
07.12.2020).– Режим доступа: для авториз. пользователей

5. Философия : учеб. пособие / ред.: Г. М. Нажмудинова, ред.: В. В. Томашова, 
Яросл. гос. ун-т им. П. Г. Демидова — Ярославль : ЯрГУ, 2009 .— 152 с. — 
Текст :  электронный //  Руконт  :  электронно-библиотечная  система.  —  URL: 
https://lib.rucont.ru/efd/237455/info (дата обращения 07.12.2020).– Режим доступа: 
для авториз. пользователей

7.2. Информационные ресурсы
7.2.1. Профессиональные базы данных и информационные справочные системы

Базы данных:
Единое  окно  доступа  к  информационным  ресурсам.–  Режим  доступа: 

http://window.edu.ru
Единый портал интернет-тестирования в сфере образования. – Режим доступа: 

www.i-exam.ru
ЭБС «Руконт» – Режим доступа: http://rucont.ru 
Информационные справочные системы: 
Гарант, 
Консультант+

7.2.2. Ресурсы информационно-телекоммуникационной сети Интернет

1. Философия [Текст]  :  учеб.  пособие  для  студ.вузов  /  ред.  Кохановский,  В.П.: 
Режим доступа: https://www.gumer.info/bogoslov_Buks/Philos/kohan_fil/

2. Цифровая библиотека по философии. — Режим доступа: http  ://  filosof  .  historic  /  ru  
3. Электронная  библиотека  института  философии  РАН.–  Режим  доступа: 

https://iphlib.ru/greenstone3/library  
4. https://www.culture.ru/   – Культура.РФ. Портал культурного наследия, традиций 

народов России

1 Обеспечение обучающихся инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоровья печатными и 
электронными образовательными ресурсами осуществляется в формах, адаптированных к ограничениям 
их здоровья.
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8. МЕТОДИЧЕСКИЕ УКАЗАНИЯ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ 
ПО ОСВОЕНИЮ ДИСЦИПЛИНЫ 

Для  дисциплины,  изучаемой  с  применением  ДОТ,  используется  модульная 
модель. Она предполагает разделение учебной дисциплины на модули. Модуль – это 
логически  целостный,  завершенный  фрагмент  учебной  дисциплины.  Модульная  си-
стема при построении учебной дисциплины позволяет всем участникам образователь-
ного процесса (обучаемому, педагогу, администратору) последовательно отслеживать и 
контролировать ход изучения дисциплины. Платформа Moodle позволяет сделать на-
стройку, при которой от одного модуля к другому модулю обучающийся может пере-
ходить только при условии, если он прослушал лекции, правильно ответил на тестовые 
задания по итогам ее прослушивания, выполнил практические задания на положитель-
ную  оценку.  Эта  же  настройка  не  позволит  обучающемуся  перейти  на  следующий 
семестр, если он не завершил изучение хотя бы одной теме, в т. ч. не прошел итоговое 
тестирование, или получил неудовлетворительную оценку.  

Комплексное  изучение  обучающимися  дисциплины предполагает:  овладение 
материалами лекций, печатными и электронными образовательными ресурсами, ука-
занными в рабочей программе дисциплины; творческую работу обучающихся в ходе 
выполнения практических заданий, а также систематическое выполнение тестовых и 
иных заданий для самостоятельной работы обучающихся.

В  ходе  лекций  раскрываются  основные  вопросы в  рамках  рассматриваемой 
темы, делаются акценты на наиболее сложные и интересные положения изучаемого 
материала, которые должны быть приняты обучающимися во внимание.  Все лекции 
сопровождаются слайдами, подготовленными в программе PowerPoint. 

После прослушивания каждой лекции обучающийся должен ответить на три 
тестовых задания, составленных на основе ее содержания. 

Основной целью практических занятий является отработка профессиональных 
умений и владений навыками. Выполненные практические задания прикрепляться обу-
чающимися в  личном кабинете  на  платформе Moodle  и  автоматически приходят  на 
электронную почту преподавателя. При необходиости обучающимся могут быть пред-
ложены материалы для выполнения практического задания, например, отчеты, копии 
архивных документов, нормативные документы и т. д. Все задания для практических 
занятий озвучены преподавателем (цель – объяснить методику выполнения).  Если у 
обучающегося возникли вопросы по выполнению задания, он может задать их на фо-
руме.  Форум  позволяет  преподавателю  давать  обучающимся  дополнительные  ре-
комендации и разъяснения. После проверки педагог выставляет оценку (можно дать 
краткие комментарии) в личном кабинете обучающегося.

Для  выполнения  заданий  самостоятельной  работы  в  письменной  форме  по 
темам обучающиеся, кроме рекомендуемой печатных и электронных образовательных 
ресурсов и интернет-ресурсов, должны использовать публикации по изучаемой теме в 
профессилональных периодических изданиях (задания для самостоятельной работы см. 
в Разделе 5. Перечень учебно-методического обеспечения для самостоятельной работы 
обучающихся по дисциплине).

Предусмотрено  проведение  индивидуальной  работы  (консультаций) с  обу-
чающимися в ходе изучения материала данной дисциплины. 

На платформе Moodle, на усмотрение преподавателя, могут быть размещены 
дополнительные материалы, например, словарь терминов, хрестоматия (сборник фраг-
ментов текстов), иллюстративный, видеоматериал или ссылки на них и т. д.
Выбор методов обучения для инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоро-
вья определяется с учетом особенностей восприятия ими учебной информации, содер-
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жания обучения, методического и материально-технического обеспечения. В образо-
вательном процессе используются социально-активные и рефлексивные методы обуче-
ния, технологии социокультурной реабилитации с целью оказания помощи в установ-
лении полноценных межличностных отношений с другими обучающимися, создания 
комфортного психологического климата в студенческой группе

Таблица 14
Оценочные средства по дисциплине с учетом вида контроля

Наименование 
оценочного 

средства

Краткая характеристика 
оценочного средства

Виды контроля

Аттестация в рам-
ках текущего 
контроля 

Средство  обеспечения  обратной  связи  в  учеб-
ном процессе, форма оценки качества освоения 
образовательных  программ,  выполнения  учеб-
ного плана и графика учебного процесса в пери-
од обучения студентов.

Текущий
(аттестация)

Экзамен Форма отчетности обучающегося, определяемая 
учебным планом. Экзамен служит для оценки ра-
боты обучающегося в течение срока обучения по 
дисциплине  (модулю)  и  призван  выявить 
уровень,  прочность и  систематичность получен-
ных  им  теоретических  и  практических  знаний, 
приобретения навыков самостоятельной работы, 
развития  творческого  мышления,  умение  син-
тезировать полученные знания и применять их в 
решении практических задач. 

Промежуточный

Практико-ориенти-
рованные задания 

Оценочное средство для закрепления теоретиче-
ских знаний и отработки навыков и умений ана-
лизировать текст. 

Текущий  и  промежу-
точный  (в  рамках  сам. 
работы и экзамена)

Семинар Один из основных методов обсуждения учебного 
материала  и  инструмента  оценки  степени  его 
усвоения.  Семинары  проводятся  по  наиболее 
сложным  вопросам  (темам,  разделам)  учебной 
программы с целью углубленного изучения дис-
циплины, привития обучающимся навыков само-
стоятельного  поиска  и  анализа  информации, 
формирования  и  развития  научного  мышления, 
умения активно участвовать в творческой дискус-
сии, делать выводы, аргументировано излагать и 
отстаивать свое мнение. 

Текущий

Тест Система  стандартизированных  заданий,  позво-
ляющая  автоматизировать  процедуру  измерения 
уровня знаний и умений обучающегося.

Текущий (в режимах 
самообучения и 
самоконтроля), 
промежуточный (в рам-
ках заданий ФЭПО)

9. ОПИСАНИЕ МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОГО ОБЕСПЕЧЕНИЯ, НЕОБХОДИМОГО ДЛЯ 
ОСУЩЕСТВЛЕНИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА ПО ДИСЦИПЛИНЕ 

Материально-техническое оснащение обучения с использованием исключитель-
но ДОТ включает следующие составляющие:
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 каналы связи не ниже 512 Кбит/с на одного пользователя, 
находящегося  в  здании,  для  организации  взаимодействия  в  режиме 
видеоконференций,  и  10  Мбит/с  на  100  пользователей,  одновременно 
подключенных к системе ДОТ;

 система дистанционного обучения (платформа Moodle); 
 рабочие места педагогов;
 дополнительное оборудование (web-камера, наушники, ко-

лонки);
 программное обеспечение: Mirapolis Virtual Room, офисный 

пакет программ. 
Формирование информационной среды осуществляется с помощью программ-

ной системы дистанционного обучения, с помощью которой создается и размещается 
интерактивный  образовательный  контент,  фиксируется  результаты  и  процесс  про-
движения обучающегося, создаются условия для взаимодействия участников образо-
вательной деятельности (форумы, чаты и т. д.).

При обучении с  применением исключительно ДОТ обучающимся должна ис-
пользоваться  компьютерная  техника,  которая  отвечает  следующим  минимальным 
требованиям:

– наличие интернет-браузера и подключение к сети Интернет;
– программное обеспечение для работы с использованием аудио-, видео-;
– наушники и/или динамики, микрофон, web-камера. 
Каждый обучающийся в течение всего периода обучения обеспечен индивиду-

альным  неограниченным  доступом  к  электронной  информационно-образовательной 
среде вуза из любой точки, в которой имеется доступ к информационно-телекоммуни-
кационной сети Интернет (далее – Интернет), как на территории ЧГИК, так и вне ее.

Электронная информационно-образовательная среда ЧГИК обеспечивает:
–  доступ  к  учебным  планам,  рабочим  программам  дисциплин,  рабочим 

программам практик,  электронным учебным изданиям и электронным образователь-
ным ресурсам, указанным в рабочих программах дисциплин, программах практик;

– формирование электронного портфолио обучающегося, в том числе сохране-
ние его работ и оценок за эти работы, содержащее: 

• документированные  индивидуальные  образовательные  до-
стижения:  сертификаты,  дипломы,  грамоты,  документы  об  участии  в 
грантах, сертификаты о прохождении тестирования и т. д.,

• исследовательские, проектные и творческие работы: пуб-
ликации, курсовые работы, проекты,  и т. д.,

• отзывы и характеристики на исследовательские, проект-
ные и творческие работы: благодарственные письма и т.д.

 фиксацию  хода  образовательного  процесса,  результатов 
промежуточной аттестации и результатов освоения программы магистра-
туры;

 проведение учебных занятий, процедур оценки результатов 
обучения, реализация которых предусмотрена с применением дистанци-
онных образовательных технологий;

 взаимодействие  между  участниками  образовательного 
процесса, в том числе синхронное и асинхронное взаимодействия посред-
ством сети «Интернет».

Функционирование электронной информационно-образовательной среды обес-
печивается соответствующими средствами информационно-коммуникационных техно-
логий и квалификацией работников, ее использующих и поддерживающих. Функци-
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онирование электронной информационно-образовательной среды в ЧГИК соответству-
ет законодательству Российской Федерации.

Система  дистанционно  обучения  ЧГИК  (авторизованный  доступ)  – 
https://sdo.chgik.ru. 

Лицензионное  и  свободно  распространяемое  программное  обеспечение: 
платформа Moodle, Mirapolis Virtual Room,
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Лист изменений в рабочую программу дисциплины

В рабочую программу дисциплины внесены следующие изменения и дополне-
ния: 

Учебный 
год

Реквизиты
протокола

Ученого совета

Номер раздела, 
подраздела

Содержание изменений и 
дополнений

2024/25 Протокол  №11  от 
27.05.2024  

Без изменений

2025/26 Протокол  №  8  от 
26.05.2025

Без изменений

2026/27 Протокол № 10 от
25.05.2026

Р.7, п.р. 7.2, 
Р. 8, 9

Обновлен  список  образоват.  и 
информ. ресурсов
Внесены добавления

2027/28 Протокол № 
дд.мм.гггг
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